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RESUMO

A pesquisa, intitulada “Politica de ensino médio modular no Para: principios, diretrizes e
praticas formativas para juventude do campo na Amazonia” tem como objetivo analisar o
ensino médio modular como politica de atendimento da juventude do campo, no contexto de
Cametd, para problematizar a concepcdo de formacgdo proposta pelo Estado, considerando as
orientacOes oficiais do SOME e os principios e diretrizes da educagdo do campo. O estudo conta
com uma abordagem baseado no Materialismo Historico e Dialético e segue 0s seguintes
procedimentos: revisdo bibliografica acerca do tema em estudo, observacao in l6cus na vila de
Juaba e aplicacédo de questionarios e entrevistas semiestruturadas com a direcdo da 22 Unidade
Regional de Educacdo — URE/Camet4, com a direcdo da E.E.E.M. Prof.2 Osvaldina Muniz —
que coordena o0 SOME — e com professores que atuam na comunidade escolar em questdo. A
pesquisa de campo teve como meta reunir informacgdes que possam contribuir para a anélise do
objeto investigado considerando, assim, meios que permitam a reflexao e a contradicdo e, com
isso, motivar uma nova descoberta no campo do conhecimento. Para fundamentar a andlise, o
pensamento marxista contribui com a interpretacdo dos dados, levando em conta as categorias
como o principio da mediacdo, da contradicao e da totalidade. Nesse sentido, seguem os autores
que corroboram com o texto: destacam-se Carnoy (1987), Corréa (2005), Cury (1995), Freire
(1996; 2011), Frigotto (2004; 2011), Krawczyk (2004; 2009), Kopnin (1978; 1993), Kosik
(1976; 1978), Kuenzer (1988, 2009), Machado (1998; 2009), Ramos (2004; 2005), Oliveira
(2004; 2009), dentre de outros. Na analise, compreendeu-se que 0s principios e diretrizes do
ensino médio modular tém colaborado com a formacdo da juventude do campo, pois se
constituem como um conjunto de acfes e metas com abertura para adequacdo das praticas
formativas escolares. Contudo, a pesquisa demostrou a falta de politicas operacionais tais como:
infraestrutura adequada aos alunos e professores, transporte, merenda escolar com qualidade e
regularidade, além de suporte técnico, didatico e pedagogico, dentre outros. O que se nota é que
o Estado em parte se mantém “neutro” de sua responsabilidade com a educagdo. Destaca-se

ainda as limitacdes do SOME em se garantir enquanto uma politica ativa para a juventude.

Palavras-chave: Politica. Politicas Educacionais. Ensino Médio Modular.



ABSTRACT

The research, entitled "Modular middle school policy in Para: principles, guidelines and
formative practices for youth in the countryside in the Amazon", aims to analyze modular high
school as a policy for the care of youth of the countryside, in the context of Cametd, to
problematize the conception of training proposed by the State, considering the official
guidelines of the SOME and the principles and guidelines of the education of the field. The
study has an approach based on Historical and Dialectical Materialism and follows the
following procedures: bibliographical review on the topic under study, observation in locus in
the town of Juaba and application of questionnaires and semi-structured interviews with the
direction of the 2nd Regional Education Unit - URE/Cameta, with the direction of E.E.E.M.
Prof. Osvaldina Muniz - which coordinates the SOME - and with teachers who work in the
school community in question. Field research had the goal of gathering information that could
contribute to the analysis of the object investigated, thus considering ways that allow reflection
and contradiction and, with that, motivate a new discovery in the field of knowledge. To base
the analysis, Marxist thought contributes to the interpretation of data, taking into account
categories as the principle of mediation, contradiction and wholeness. In this sense, the
following authors corroborate with the text: stand out Carnoy (1987), Corréa (2005), Cury
(1995), Freire (1996; 2011), Frigotto (2004; 2011), Krawczyk (2004; 2009), Kopnin (1978;
1993), Kosik (1976; 1978), Kuenzer (1988, 2009), Machado (1998; 2009), Ramos (2004;
2005), Oliveira (2004; 2009), among other. In the analysis it was understood that the principles
and guidelines of modular high school have collaborated with the formation of the youth of the
field, since they constitute as a set of actions and goals with openness to adequacy of the school
formative practices. However, research has shown the lack of operational policies such as:
adequate infrastructure for students and teachers, transportation, school meals with quality and
regularity, as well as technical, didactic and pedagogical support, among others. What is
noticeable is that the State in part remains "neutral” of its responsibility to education. Highlights

itself still the limitations of SOME in it securing itself as an active policy for youth.

Keywords: Politics. Educational Policies. Modular High School.
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INTRODUCAO

A educacdo escolar do nivel bésico caracteriza-se pelo processo de integracdo e
formacdo do sujeito. Partindo desse pressuposto, o ensino médio modular tem como finalidade
0 desenvolvimento das habilidades humanas de forma geral, proporcionando condicdes
necessarias a aquisicdo dos conhecimentos e considera, de certa forma, as necessidades sociais
dos jovens, uma vez que a pratica de convivéncia depende da elaboracdo dos saberes que ora
tornam-se instrumentos importantes de realizacdo pessoal, subjetivo e coletivo, dentro de sua
comunidade de pertencimento.

Nesse sentido, o ensino médio, como parte da educacdo béasica, segundo o principio da
Lei n°® 9.394/96, em seu Artigo 35, é considerado etapa com duragdo minima de trés anos
permitindo a consolidacdo e o aprofundamento adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento dos estudos. Ainda nesse Artigo em questdo da LDB, nos
paragrafos 11 e 11, a lei supracitada estabelece a preparacdo basica para o “[...] trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo e aperfeicoamento posteriores”, com
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico.

A elaboracgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio e também a
Lei n°® 10.172/2001 que consolidaram as politicas de educacdo com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) para o ensino médio, bem como o Decreto n° 2.208, de 17/04/1997, ao
regulamentar a educacéo profissional, incluiu o paragrafo 2° do artigo 36 que impossibilitou a
construcdo de um projeto de ensino médio que integrasse a formacdo basica e profissional de
forma organica num mesmo curriculo.

Quanto a Lein® 13.005/2014, pode-se dizer que ela estabelece no artigo 2° as diretrizes
do PNE: a erradicacdo do analfabetismo; a universalizacdo do atendimento escolar; a superacao
das desigualdades educacionais, com énfase na promocédo da cidadania contra as formas de
discriminacdo; melhoria da qualidade da educacdo; formacao para o trabalho, cidadania, com
énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade.

Os instrumentos legais vigentes na educacdo publica permitem entender a logica do
sistema de educacdo bem como a sua problematizacdo no contexto da Amazdnia. Sendo assim,
sendo assim questiona-se como o ensino médio modular vem atendendo as diferentes vilas,

comunidades ribeirinhas e regido de estradas no municipio de Cameta, oferecendo ensino e
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promovendo formagao para jovens que sdo impossibilitados financeiramente de se deslocar e
manter-se na sede do municipio. E essa oportunidade que é oferecida revela a importancia no
atendimento da educagdo no interior ribeirinho da Amazonia, o que facilita de certa forma o
acesso a educacdo e oportuniza a continuidade de estudos para sujeitos trabalhadores que
sobrevivem nas regides afastadas da sede do municipio, atendendo, desta forma, o expresso na
lei.

Uma dessas comunidades atendidas pelo Sistema de Organizagdo Modular de Ensino
(SOME), regulamentado pela Lei n° 7.806, de 29 de abril de 2014, que dispde sobre o
funcionamento do sistema, é a Vila de Juaba que fica situada na Microrregido do Baixo
Tocantins no municipio de Camet&/PA, onde constituiu o I6cus da investigag&o.

A pesquisa justifica-se pela importancia do ensino médio para a comunidade que se
encontra distante dos centros urbanos e pelo significado que o projeto apresenta a populacao
atendida, por ser, talvez, uma das poucas oportunidades que os alunos tém de estudar. Nesse
sentido, ha necessidades de estudos que permitam entender de que maneira ocorre a formagéo
do ensino médio do sistema modular e como isto reflete nos resultados das politicas
educacionais na regido Tocantina para 0s jovens.

Sendo assim, o interesse por essa investigacdo surgiu a partir de um estudo de iniciagdo
cientifica no periodo em que fui pesquisador bolsista PIBIC na UFPA/Campus Cameta, no
periodo de margo a agosto de 2015, na pesquisa intitulada “Politicas publicas para o ensino
médio do campo no Para: a defini¢cdo do sistema de organizacdo modular de ensino (SOME)
como politica educacional para o ensino médio no campo”. A partir deste estudo, tivemos
indicadores de que o ensino médio modular, apesar das dificuldades que alunos e professores
enfrentam no cotidiano, contribui para a formacéo dos jovens filhos de trabalhadores, no sentido
de continuarem seus estudos para além do ensino fundamental.

Além do mais, a investigacdo permitiu a ampliacdo dos conhecimentos para a vida
pessoal e profissional, uma vez que o estudo possibilitou a aquisicdo de saberes e préticas
sociais que levam a compreender como que as politicas educacionais estdo envolvidas
diretamente no processo de formacgdo dos alunos e das familias, pois trata-se de um fenémeno
complexo onde os sujeitos de uma forma ou outra recebem influéncias dessas politicas.

Contudo, a nivel de pos-graduacdo (mestrado) fez-se necessario investigar e analisar
como o ensino médio modular vem sendo tratado no sistema de ensino da rede estadual e se as
prerrogativas, principios e normatizagdo atende a formacgdo de jovens filhos (as) de

trabalhadores (as), nos seus contextos locais e regionais da Amazdnia, uma realidade distinta
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que exige politicas educacionais especificas, para assim responder as necessidades de vida dos
educandos.

Quando trata-se de Sistema de Organizacdo Modular de Ensino — SOME, aparecem
inimeras problematicas que vao além de meras falhas estruturais, onde podemos destacar a
falta de escolas, de recurso pedagogico e tecnoldgico que deixam de auxiliar no processo de
aprendizagem dos educandos, um descaso do governo estadual, que nem sempre da o suporte
que o sistema precisa, deixando a desejar, uma vez que esta modalidade de ensino é de
responsabilidade do Estado que em parte nega 0 apoio necessario das politicas publicas para a
juventude, o que dificulta o funcionamento e oferta do ensino pelas redes de educacéo, haja
vista que quase sempre nao se investe em infraestrutura que proporcione condi¢des adequadas
para o ensino médio modular nas localidades interioranas.

Para tanto, é necessario entender as dificuldades pelas quais passa esta modalidade de
ensino médio e a sua importancia para a formacao dos jovens. Assim, a investigacdo buscou
analisar as politicas publicas e seus reflexos para o ensino, de modo que possamos identificar o
tratamento do governo com a educacgdo para a juventude revendo os novos desafios que séo
impostos a educacdo do ensino medio modular no interior da Amazonia.

Nesse sentido, a pesquisa adquire relevancia social e politica na medida em que
permite conhecer os efeitos e impactos (positivos ou negativos), da educacdo na formacgéo
desses sujeitos sociais, de maneira que a producdo dos conhecimentos se torna instrumento
necessario no desenvolvimento de politicas educacionais que englobe as peculiaridades
especificas da comunidade escolar a qual esta envolvido.

O ensino médio modular estd estabelecido nas vilas, entre estas, Juaba e demais
localidades, assim como comunidades de estradas. Apresenta condi¢fes desfavoraveis para a
formacdo do aprendizado, pois falta infraestrutura fisica escolar, cadeiras, recursos didatico
pedagdgicos, atualizacdo dos conhecimentos dos professores, transporte escolar. Destaca-se,
também a neutralidade do Estado como colaborador das politicas educacionais de ensino para
a juventude, destacando como grande limitador a auséncia de um processo de gestdo presente.

Outros problemas também contribuem por dificultar a manutencao do sistema nessas
comunidades assistidas pelo SOME, na medida em que faltam também docentes com formacées
especificas em determinadas areas, além de suporte para trabalhar devido as longas distancias
das localidades e espacos para residir no periodo do circuito decorrente das aulas.

E importante destacar que o ensino médio modular se expandiu no interior do Estado
com a finalidade de atender a populagdo jovem, que exige educacdo. No entanto, observa-se

que o ensino medio ndo tem apresentado na sua totalidade uma qualificagdo esperada, a



15

pesquisa nos mostra que o Estado tem limitado suas responsabilidades, ndo proporcionando a
chamada equidade no que diz respeito a preparacéo dos jovens para integracdo e participacao
nas politicas publicas, ou pelo menos tem participado de forma limitada.

O PROBLEMA

Quanto a problematizacdo e para a compreensdo de como funciona as politicas
educacionais, para a juventude na Amazonia, formulamos a seguinte interrogagédo: Como o
ensino médio modular se constitui como politica de formacdo da juventude do campo na
Amazonia, no contexto da Escola Dr. Angelo Custodio Corréa, localizada na vila de Juaba no
municipio de Cameta/PA?

AS QUESTOES NORTEADORAS

Com base no problema de pesquisa, apresento as seguintes questdes norteadoras e
como desdobramento para o desenvolvimento do estudo:

a) Como sdo determinadas as politicas educacionais para o ensino médio no ambito do
SOME?

b) Como as politicas educacionais sdo implementadas no Estado do Para?

c) Qual relevancia social da politica educacional do SOME para os jovens do campo
da E.M.E.F. Dr. Angelo Custédio Corréa da vila de Juaba, Cameta/PA?

OS OBJETIVOS

Objetivo geral

A pesquisa tem por objetivo geral: analisar o ensino médio modular como politica de
atendimento da juventude do campo no contexto de Cameta para problematizar a concepgéo de
formac&o proposta, considerando as orienta¢Ges oficiais do SOME e os principios e diretrizes

da educagéo do campo.
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Obijetivos Especificos:

a) ldentificar como sdo determinadas as politicas educacionais para o ensino médio
modular;

b) Compreender como as politicas educacionais sdo implementadas no Estado do Par4;

c) Refletir sobre a relevancia social, politica e educacional do SOME para 0s jovens

da Escola Dr. Angelo Custodio Corréa da vila de Juaba, Cametéa/Pa.

O objeto de estudo desta pesquisa é a formacao da juventude do campo na Amazonia.
Adotou-se como método o materialismo histérico dialético e seguiu 0s seguintes procedimentos
para a realizacdo da pesquisa: revisdo bibliografica acerca do tema em estudo, pesquisa de
campo com observacdo in Idcus na vila de Juaba, aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com
a direcdo da 22 Unidade Regional de Educacdo — URE/Cameta, com a direcdo da E.E.E.M.
Prof.2 Osvaldina Muniz que coordena o0 SOME no municipio de Cameta e com 5 professores
que atuam na comunidade escolar em questéo.

Os sujeitos entrevistados, como por exemplo: a dire¢do da 22 URE/Cameta: é a pessoa
que administra e gesta as politicas de educacéo na regional que compreende Cameta, Limoeiro
do Ajuru, Baido, Mocajuba e Oeiras do Para, tendo conhecimento das normas legais, técnicas
e burocréticas que determinam as a¢des educacionais da 22 URE. A direcdo da E.E.E.M. Prof.?
Osvaldina Muniz: € o sujeito que administra a escola do qual os professores que trabalham no
SOME, ficam sob a sua responsabilidade no que diz respeito a reunides, lotacao e informacgdes
acerca das finalidades educacionais da SEDUC; a escolha dos 5 professores se deu pelo fato
que eles ja trabalham ha varios anos no SOME no circuito pertencente a vila de Juaba e
conhecem as realidades e dificuldades que enfrentam no dia a dia de suas atividades escolar.

A pesquisa de campo teve como meta reunir informac6es que pudessem contribuir
para a andlise do objeto investigado. Segundo Marconi e Lakatos (1982.p,142), se “caracteriza
pela geracdo e coleta de dados, movimento este que tende a contribuir com o fenémeno
pesquisado”, considerando assim meios que permitem tanto a reflexdo quanto a contradicdo, do
qual pode gerar uma nova descoberta no campo do conhecimento e na instituicdo pesquisada

séo articuladas as diferentes agdes que contribuem com a formagéo da juventude, haja a vista
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que, esta tem um campo vasto de experiéncias que compdem o seu universo educacional e
cultural.
De acordo com Cury (1995, p. 25), tais articulacbes mobilizam a¢fes humanas

revelando que:

Essas relacBes significativas se estabelece como meios que abrangem o espaco das
praticas sociais e compreende o processo da realidade em seu dinamismo.
Compreender esse processo implica um ato de apropriacdo pelos sujeitos humanos,
do determinante estrutural. Tal ato de apropriacdo torna-se possivel através destes
meios abrangentes que sdo as categorias. 1sso significa que elas por si s6 ndo ordenam
os fendmenos, mas a perspectiva mais ordenada e abrangente que d&o ao real, permite
aos sujeitos humanos que dela se apossam de uma forma de atuagcdo mais objetiva.

Estas caracteristicas, demostram que o fendmeno educativo, passa por uma
apropriacdo de saberes e préticas sociais correlacionados com determinada estrutura do qual
baseiam-se as reacdes pertinentes a construcdo dos conhecimentos relativos as necessidades
humanas ordenadas e direcionada para fins da propria existéncia.

Para a coleta de dados foram selecionados profissionais da educacdo, tais como a
direcdo da 22 URE, direcéo da escola sede e professores. A coleta de dados efetivou-se por meio
de entrevistas semiestruturadas com perguntas que foram aplicadas notadamente sobre a
politica de ensino médio modular para a juventude, do qual trataram-se de um conjunto de
questdes que permitiram a formacdo de conceitos e ideias referentes ao ensino médio modular,
considerando 0 seu contexto histérico e a sua organizacdo, sistematizacdo, formacdo e
resultado, bem como uma visdo mais ampla da estrutura educacional do ensino médio modular
na regiao.

As entrevistas contribuiram para analise do objeto pesquisado, pelo fato de possibilitar
uma compreensdo do objeto de pesquisa, uma vez que se compreende que 0 movimento
dialético, segundo Kopnin (1993, p. 225), “possibilita o desenvolvimento do pensamento l6gico
e suas leis dos quais revelam condicGes necessarias para o entendimento de fendmeno
estudado”. Desse modo, a pesquisa traz elemento da educacdo como resultado da propria acao
do homem no mundo que, por meio de sua interacdo e participacdo nas transformacdes das
realidades histéricas e sociais, permite compreender as praticas de conhecimentos que se
materializam por meio das a¢cdes humanas.

De acordo com Brandao, (2007, p. 36), a “educacdo abrange diferentes situagdes e
realidades sociais, porém, é necessario compreender como o fenémeno educativo é constituido

pelos sujeitos e o que isto pode representar no seu cotidiano”. E, portanto, uma relagdo dialética
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de construgdo de conhecimentos que permita uma analise para os fatos, relacionados dentro do
contexto social.

A pesquisa aponta que a partir desse momento, foi possivel obter resultados relativos
a estruturacdo e movimentacdo da acdo educativa no sistema de ensino médio modular, pois a
definigdo de construcdo de conhecimentos sdo variantes que depende do contexto historico do
qual os individuos estdo inseridos, onde adquire-se a base para uma retomada de uma possivel
verificacdo da correspondéncia que este pode promover para a sociedade, pois, a contradi¢do é
0 meio mais apropriado para ressignificar os saberes e préaticas sociais.

O materialismo historico-dialético na sua esséncia € um método capaz de gerar
compreensdo sobre 0 SOME como politica publica de ensino médio para a juventude a partir
da nocéo de totalidade, mediagdo, podendo apontar contradigdes importantes a respeito do
estudo em questdo. Como categoria de analise definimos as seguintes: Estado e politicas
educacionais; ensino médio no Brasil; politica educacional no Para; ensino médio modular,
juventude, educacdo do campo.

Para tanto, a opcao tedrico-metodoldgico deve ser bem definida, dai seguir para o
materialismo historico-dialético que segundo Kuenzer (1988, p. 55) “toma a dialética como
logica e teoria do conhecimento” visando, com isso, rever as contradi¢cdes do saber cientifico e
as possibilidades para a reelaboracdo de novas experiéncias que determinam outros
conhecimentos.

No entanto, refletir sobre o ensino médio modular para a formacéo da juventude exige
o reconhecimento de suas diversidades culturais, bem como suas implicacdes e contradicdes,
onde se possa exprimir as maximas relacdes e os constantes movimentos no qual se encontra,
revelando a dindmica dialética e seus reflexos na formacdo de jovens de modo geral e
especificos, onde buscam adequar suas habilidades, ndo somente para 0 mercado de trabalho,
mas também para exercitar a cidadania e obter melhorias de padrao de vida que, muitas vezes,
ndo chegam a se concretizar por razGes diversas, levando entdo, a servir aos interesses
particulares da burguesia, classe dominante na sociedade capitalista.

Portanto, essa pesquisa buscou conhecer o processo de formacéo de jovens do sistema
de ensino modular, aprimorando novos conhecimentos, que possibilitem na intervencdo de
acOes educativas reais que estejam de acordo com as necessidades de vivéncias e praticas
sociais dos jovens, uma vez que a educacdo escolar permite alcancar tais finalidades na medida

que a agdo educativa estd de acordo com o mundo social dos sujeitos.
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PROCEDIMENTO TEORICO-METODOLOGICO

Para desenvolver a presente pesquisa cujo fenémeno situa um objeto que se insere no
campo de conhecimentos das ciéncias humanas — a educagdo — torna-se necessario tomar como
base a abordagem qualitativa cujos fundamentos permitem uma aproximacdo da realidade,
considerando as distintas articulagGes entre os elementos que interferem nessa mesma realidade
de modo a tornar possivel as analises. Concernente a esses principios percebe-se a pertinéncia
do materialismo histérico e dialético como referencial terico metodolégico, pois:

O materialismo historico é a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis
sociologicas que caracteriza a vida da sociedade, de sua evolugo historica e da pratica
social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo histoérico
significou uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fenémenos sociais que, até
0 nascimento do marxismo se apoiava em concepcdes idealista da sociedade humana
(TRIVINOS, 1987, p.51).

Contudo, compreender que o materialismo historico leva em consideracéo a totalidade
pressupde dizer que a analise do objeto investigado, embora esteja dentro de um todo, mas as
relacBes sociais produzem explicagdes para convergir para um dado resultado, uma vez que a
l6gica racional aponta para a descricdo e desvela os possiveis fatos relacionados a objeto
pesquisado. Assim, a educacdo escolar, enquanto uma caracterizacdo destes saberes, envolve
sujeitos e relacbes de praticas educativas que se reformulam de acordo com as necessidades e
realidades historicas de épocas diferentes, das quais necessitam ser refletidas e problematizadas
de forma que o0 homem tenha a capacidade de repensar para reconstitui-lo no sentido de atender
suas necessidades sociais.

Para tanto, a delimitacdo do objeto pesquisado, implicou em uma opc¢do teorico-
metodologico bem definida, dai seguir para o materialismo histérico-dialético que segundo
Kuenzer (1988, p. 55) “toma a dialética como légica e teoria do conhecimento™ visando com
isso, rever as contradi¢Ges do saber cientifico e as possibilidades para a reelaboracdo de novas
experiéncias que determinam outros conhecimentos.

De acordo com Cury (1995, p. 14) € necessario considerar:

A educacdo e sua analise, entdo, devem ter como ponto de partida sua presenga
imanente numa totalidade histdrica e social. Ela manifesta essa totalidade, ao mesmo
tempo que participa na sua producdo. Tal manifestacdo se da na prépria estruturacéo
capitalista dessa totalidade. A educacéo entdo ndo reproduz as relagfes de classe, mas
estas se fazem presentes na educagdo, articulando-a com a totalidade.
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Para uma compreensdo da educacdo como elemento imprescindivel para o
desenvolvimento da organizacdo de agdes que movimentam, articulam e determinam formas de
convivéncias, saberes e praticas sociais de sociabilidades de conhecimentos, e para uma analise
precisa e necessaria, devera ser levada em conta a totalidade historica e social manifestada na
educacdo. Esta caracterizacdo ocorre na propria estrutura capitalista de tal totalidade, embora,
a educacdo ndo reproduza as relagdes de classes, mas, esta se articulando com a totalidade, para
assim, compreendermos a sua materialidade e pratica social.

Assim, o elenco de categorias metodoldgicas para Cury (1995, p. 14)

[...] que se pretende evidenciar se abre a duas dimensfes, uma que se apresenta a
relacdo historicizante, isto é, toda a producéo social, no seu mais amplo sentido ¢
determinada pelas condices sociais que caracterizam uma sociedade, no nosso caso,
a capitalista.

Isto, entdo, implica compreender a producdo do modo de existéncia sob o capitalismo
que firma com a divisdo da sociedade em classes e suas consequéncias nas desigualdades. Neste
sentido, ha um equivoco das “categorias das teorias pedagogicas que decorre da posicdo
ocupada pelos agentes sociais que as elaboram no processo de produgéo de existéncia”, (CURY,
1995, p. 14) pois, uma vez que, a construcdo de seus conhecimentos esta integrada a uma
totalidade e que na relacdo capitalista produz distintas formas de producéo, viabilizando
interesses de classes socialis.

O outro ponto desta discusséo, trata-se de colocar de modo didatico, sem esgotar as
virtualidades da proposta, as categorias da contradicdo, totalidade, mediacdo que exige a
explicacdo e exploracdo das outras, tornando-a necessario para ser analisada na sua totalidade,
buscando com isso, perceber as possibilidades, impasses e condi¢es para uma reconstrucao de
outros saberes, que estejam relativamente associados a préatica social.

Deste modo “discutir as contradi¢des ¢ expor de modo mais abrangente referencias
metodologicas que evidenciem aquilo que o discurso dominante esconde” (CURY, 1995, p.
16). Trata-se de uma analise que identifica a educacao tendo a sociedade como pano de fundo
de seu desenvolvimento, 0 que as vezes tem o sentido hegemdnico que evidencia a ocultacdo
de divisdo de classe e de conhecimento para esconder as realidades historicas e sociais.

Contudo, é necessario visualizar cada “ponto de vista do método de producao do
conhecimento, as criticas a utilizacdo exclusiva da logica formal mostraram seus limites,
quando a proposta metodologica tem compromisso com transformac¢do da realidade”

(KUENZER, 1988, p. 56), ou seja, o fendbmeno educativo, precisa ser analisado a partir da
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historizacdo da realidade social, numa visdo total e contraditoria, uma vez que envolvem
relagOes capitalistas e interesses de classes que permite assim, problematizar a realidade para
buscar sua transformagéo.

E preciso ter clareza de que a “ciéncia quer regras rigorosas de dedugdo, quer de
sistemas de categorias que sirvam de base a imaginagdo produtiva, a atividade criativa do
pensamento no dominio de novos objetos da realidade” (KOPNIN, 1978, p. 78), ou seja, a
ciéncia precisa ser entendida a partir de regras rigorosas que considerem a dedugéo ou via de
sistema de categorias que leva em conta a imaginacdo produtiva para atividade criativa do
pensamento do objeto a ser investigado e tendo como a realidade histérica suas condigdes e
possibilidades de transformacdes a partir de novos conhecimentos.

A educacao escolar do campo investigado, deve considerar a categoria de sujeitos que
estdo envolvidos na dindmica de sala de aula a partir de relagdes que sdo estabelecidas na

organizacdo e determinacgéo da formacdo de conhecimento visto que:

A metodologia da ciéncia se esgota na logica formal de investigacao cientifica, cuja a
finalidade é mostrar as leis sincrénicas do conhecimento, através da légica simbdlica.
E preciso acrescentar-lhe outra ldgica, que permita abranger o objeto em todos 0s seus
pactos, todas as relagBes, em seu desenvolvimento, automovimento, incorporando a
pratica humana quer como critério de verdade quer como determinante pratico da
relacdo entre objeto e aquilo que 0 homem necessita (KUENZER, 1988, p. 56).

O método de uma investigacdo ligado a légica formal é viavel para a pesquisa e ndo
deve esgotar-se apenas na revelacdo do conhecimento cientifico, mas que estabeleca um
determinado tempo seguindo metas e finalidades e deve acrescentar outra logica que
proporcione para o pesquisador visualizar outros objetos que possam ser analisadas dentro de
situacOes que envolvam relagcdes e mediacbes em seu desenvolvimento, uma acao que incorpora
a pratica humana como critério de verdade relativa diante daquilo que se esta querendo conhecer
ou saber.

Sendo assim, o SOME como politica publica educacional, pode revelar praticas
pedagdgicas que ndo sejam favoraveis para a formacdo dos jovens de maneira critica e
consciente, que ndo possibilite a autonomia como principio de liberdade e expressdo do
pensamento manifestada nas artes e nas praticas culturais do grupo envolvido. Contudo precisa-
se entdo, de reflexdes que permitiu através desta pesquisa conhecer a realidade de ensino, do
objeto investigado, para que seja entendido além da l6gica formal da ciéncia, sendo, necessario

trazer categorias metodoldgicas para a pesquisa apontada por Kuenzer (1988, p. 64), como
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praxis social; totalidade; contradi¢do; mediacdo e que tem como base o materialismo histérico
explicito nos enunciados a baixo.

Préxis social, mostra que o conhecimento novo sera produzido através do permanente
e sempre crescente movimento do pensamento, que vai do abstrato ao concreto pela mediagao
do empirico, ou seja, através do efeito movimento da teoria para a préatica e desta para a teoria
na busca da superacdo da dimenséo fenoménica e aparente do objeto, buscando sua concretude,
a teoria seja produzida e expressa na literatura, sera buscada permanentemente a partir das
demandas de compreensdo do empirico e tomada sempre como meio inicial e provisério a ser
reconstituido e transformado na sua relagcdo com o objeto de investigacéo.

O trabalho entdo, busca compreender como a praxis vem se desenrolando nos
processos formativos dos jovens no contexto escolar, uma vez que, esta producédo sao se limita
apenas as mudangas, mas também as permanéncias, um movimento que esta relacionado com
as ideias e préticas sociais, associadas as experiéncias do dia-a-dia escolar, onde a formagéo
escolarizada tem um peso importante para as atividades de trabalho no mercado produtivo.

Faz-se necessario também, a partir desta concep¢do, compreender o efeito do
movimento da teoria para com a pratica, levando em consideracdo a superacao da dimensao do
fendmeno, permitindo a visualizacdo do aparente objeto de maneira concreta. O pesquisador
deve ter uma visdo apurada para pode perceber com clareza a descoberta do que aparentemente

estava ‘oculto’, visto que:

A realidade ndo se apresenta imediatamente aos homens, a primeira vista, sob o
aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente, cujo
polo oposto e complementar seja justamente o abstrato sujeito cognoscente, que existe
fora do mundo e apartado do mundo; apresenta-se como 0 campo em que se exercita
a sua atividade préatico-sensivel, sobre cujo fundamento surgird a imediata intuicéo
pratica da realidade (KOSIK, 1976, p.13).

A realidade ndo se mostra de imediato e pode estar implicita para os sujeitos que estao
a investigar determinados objetos. Sendo assim, a teoria ja € uma producdo expressada em
determinado conhecimento, no entanto, demanda da compreensdo do empirico, tomando
sempre como marco inicial e provisorio a ser elaborado a partir de sua problematizacdo em
relacdo com o objeto da pesquisa, do qual o pesquisador esta interessado pela investigacéo.

Nesse sentido, entende-se que a educacdo escolar é um fenbmeno social, caracterizado
pelas relagdes humanas e seus problemas, e ndo se apresenta imediatamente aos homens,

necessitando do uso de estratégias para apreender o real que ndo esté visivel aos nossos olhos.
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Nessa investigacdo buscou-se, primeiramente, problematizar o ensino médio modular
para se saber os efeitos das politicas publicas formativas para a juventude do campo, dai as
observacdes, a pesquisa de campo, a analise de questionarios entres outros instrumentos para
obter as informagdes, das quais serviram de base para reconstrucdo de novos conhecimentos.

A categoria totalidade, no materialismo histérico dialético, demostra o objeto de
pesquisa como expressao da relacdo dialética que se estabelece entre as bases materiais de
producdo e a concepcdo de mundo, educacdo e trabalho dominante. Manifesta e apresenta-se
como manifestacdo das relagdes sociais mais amplas, presentes nesta etapa do desenvolvimento
do processo produtivo marcado pela globalizacdo da economia, pelas inovacoes tecnoldgicas e
pelas novas alternativas de gestdo, que determinam o novo projeto pedagdgico de educacao de
diferentes trabalhadores.

Contudo, a totalidade do objeto pesquisado deve ser levado em conta, considerando o
principio educativo do novo, uma expressdo da relacdo dialética que se estabelece entre o
objeto, a teoria e prética social manifestada pelas relagdes de convivéncias dos sujeitos, uma

vez que se entende que:

A dialética ndo considera os produtos fixados, as configuracBes e os objetos todo o
conjunto do mundo material reificado, como algo originario e independente. Do
mesmo modo assim, ndo considera 0 mundo das representaces e do pensamento
comum, ndo os aceita sob seu aspecto imediato: submete-se a um exame em que as
formas reificadas do mundo objetivo e ideal se diluem perdem a fixidez, naturalidade
e pretensa originalidade, para se mostrarem como fenémenos derivados e mediados,
como sedimentos e produtos da praxis social da humanidade (KOSIK, 1976, p. 21).

A partir dessa dinamicidade e movimento que se quer entender o fenémeno educativo
dentro da sociedade, uma vez que o fato estudado estd necessariamente compreendido na
categoria de uma totalidade, razdo pela qual a investigacdo buscou identificar elementos como:
Estado e politicas educacionais; ensino médio no Brasil; politica educacional no Para; ensino
médio modular; formacéo da juventude na Amazonia; educacdo do campo.

Contradicéo, “a totalidade sem contradi¢ao ¢ inerte”, como afirma Hegel (apud Cury,
1995), nada existe no céu e na terra, que ndo contenha em si 0 ser e nada, assim, nao existe no
mundo que ndo seja um estado intermediario entre o ser e o nada, mas sdo como “mistura, mas
enquanto a relacdo ativa de contrarios em busca da superacdo, mesmo que conservando o que
cada um tem determinado: a incessante conversdo de um no outro, e exclusdo ativa”
(LEFEBVRE, 1978, pp.190-103). Por isso, a pesquisa buscou captar a todo momento o

movimento a ligacdo e unidade resultante da relacdo de contrarios.
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Esta caracterizagdo consiste para tanto, rever o objeto pesquisado numa totalidade e
suas contradi¢fes dentro da ldgica do nada que ndo existe, como do ser que ndo € o tratar de
um processo de andlise intermediario que consiste em perceber os movimentos, bem como sua
estrutura e meios que levam para um novo estagio de desenvolvimento e producdo do
conhecimento.

Quanto a mediagdo, embora para conhecer seja necessario operar uma cisdo no todo,
isolando os fatos a serem pesquisados e tornando-os relativamente independentes, é preciso ter
clareza de que esta cisdo é um recurso apenas para fins de delimitacdo e analise do campo de
investigagdo, no contexto do real nada é isolado. Isolar os fatos significa priva-los de sentido e
inviabilizar sua explicacdo, esvaziando-o de seu conteudo, dai a necessidade de trabalhar a
categoria mediacdo de tal modo, procurando a todo empenho buscar a determinacdo mais
simples do objeto de investigacdo, e poder estudar o conjunto das relagcbes que estabelecem
com os demais fendmenos e com a totalidade. Assim, é pertinente entender a educacéo escolar
a partir de sua totalidade, uma vez que a mediacéo tida como relac6es entre os fatos e objetos,
possibilita esclarecer de maneira consistente na medida que busca explicar, levando em conta
diferentes concepg¢des de mundo, conhecimento e realidade historica.

A enunciacdo das categorias metodologicas ndo é suficiente para a definicdo da
metodologia da investigacdo, fazendo um link que corresponde as leis objetivas, sendo
consideradas universais, no sentido que permitem investigar qualquer objeto, em qualquer
realidade, isto, revela a capacidade que o pesquisador tera de enunciar as categorias
metodoldgicas, descrevendo de fatos os procedimentos e leis universais que esteja relacionada
com o objeto pesquisado.

O materialismo histérico- dialético, utilizado nesta pesquisa, procura identificar o
fendmeno educativo dentro de suas respectivas relagdes histéricas e sociais, visando nao
somente a identificar como ocorre a formacdo do conhecimento escolar, como também perceber
a sua organizacdo; Estado e politicas educacionais; ensino médio no Brasil; politica educacional
no Pard; ensino médio modular; formacdo da juventude na Amazonia, educacdo do campo,
permitindo para o pesquisador maior concretude do objeto pesquisado, bem como as ideias e
interesses de classe estabelecida na mesma.

Segundo Cury (1995, p. 21) as “categorias possuem simultaneamente a fungdo de
intérpretes do real e de indicadores de uma estratégia politica”. Contudo, a exposicdo formal
que se segue s6 ganha sentido, enquanto instrumento metodoldgico de analise ligado a préatica
educativa e no contexto de um tempo e um lugar determinado, isto, permitira com maior

precisdo, a funcdo interpretativa do objeto real pesquisado, trata para tanto, de refletir as
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questBes no que diz respeito as condigdes necessarias para elaboracdo do conhecimento,
considerando 0 método e suas categorias como elementos importantes na formulagdo da
problematica e reconstrucdo do saber e prética social.

Assim, Cury (1995) ressalta que:

As categorias ndo sdo formas puras que dao conta de toda e qualquer realidade para
todo o sempre. Elas sdo relativas, ao mesmo tempo, ao real e a0 pensamento, ou seja,
a todo movimento no real e no pensamento. Dai o fato de pertencerem no campo do
conhecimento, quando indicarem aspectos objetivos dos fendmenos (p. 22).

Desta maneira a investigacdo dos pressupostos epistemol6gicos que tem como o
método materialismo historico dialético, por entender que as préaticas sociais devem ser
analisadas a partir de categorias que nao podem ser vistas como formas puras, mas como
relativa, dinamica e em permanente movimentacéo.

Para tanto, pressupde elencar as categorias a partir do materialismo historico dialético
considerando o ensino medio modular como politica de formacéo da juventude do campo na
Amazonia, como modalidade de educacdo que tem como mantenedora a Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado do Para — SEDUC. Este sistema de ensino tem como finalidade atender as
necessidades dos jovens e permitir o acesso a educacdo, possibilitando a elevagédo do nivel de
escolaridade e formacéo da construcéo dos conhecimentos.

Os pressupostos teoricos buscaram refletir o ensino médio modular como politica de
formacdo da juventude do campo na Amazonia, identificando sua relacdo com o interesse de
classe social e do sistema capitalista, compreendendo suas articulacdes, materializacdes e
contradi¢fes nos processos de formacdo da construcdo de novos conhecimentos.

Formacao de juventude e ensino médio modular permitiram analisar os pressupostos
epistemologicos que sustentam processos tanto da concepcdo de conhecimento, quanto da
construcdo dos saberes do aprendizado dos jovens consideradas como suas experiéncias
relacionada as necessidades de vida.

De acordo com Kopnin (1993, p. 224) “o desenvolvimento da ciéncia em geral e o
processo de investigacdo cientifica em particular se subordina a certas leis e tem sua l6gica,
cujo o dominio é absolutamente necessario para uma bem-sucedida atividade cientifica do
homem” podendo assim, trazer contribuigdes importantes a partir dos estudos relacionados com

énfase na sua problematizacédo, analise, interpretacao e descricdo dos fatos uma vez que:

O resultado da investigacdo cientifica de ser aquisi¢cdo de um novo conhecimento dos
fendmenos da natureza e da sociedade. As conquistas mais importantes da ciéncia no
sentido tedrico e prético recebe a denominagéio de “descobrimentos” o problema da
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Idgica da investigacdo cientifica surgiu a principio sob a forma de pesquisas e
construcdo de uma légica especial dos descobrimentos cientificos (KOPNIN, 1993, p.
224).

Por isso, a pesquisa busca descobrir componentes que integram a estrutura relacionado
com o ensino médio modular, como politica de formacao da juventude do campo na Amaz6nia,
na construcao de conhecimentos escolar viabilizando condi¢des que permita o acesso a cultura
escolarizada.

O materialismo historico dialético, por meio de suas categorias, orienta a linha de
pesquisa para proceder a investigagdo que doravante traz novos conhecimentos correlatos aos
fendmenos da natureza e da sociedade, no sentido de perceber as construgdes dos
conhecimentos via teoria-pratica no intuito de descobrir elementos que definem a problematica.
Uma caracterizacao logica empirica da investigacdo cientifica, tem sua base e fundamentacgéo
na epistemologia das ciéncias humanas principalmente da educacéo, do ensino e formacao.

Contudo, Kopnin (1993, p. 224) afirma que a ciéncia moderna dispde de poderosos

recursos logicos:

Em primeiro lugar, um desses recursos ¢ a dialética materialista, que € um método de
investigacao universal de movimento de pensamento no sentido de novos resultados.
As leis da dialética atuam como principio l6gicos de transicdo a um novo
conhecimento, de sintese do conhecimento, que leva a interpretacdo da gradualidade.
A criacdo de uma nova teoria incorpora como momento obrigatério o surgimento de
nova qualidade a negagdo dos resultados antecedentes como a repeticdo de alguns
momentos desta nova sintese.

Este processo caracteriza-se na pesquisa possibilidades para descobrir novos
conhecimentos para a area da educacdo, uma vez que a dialética trabalha numa perspectiva
universal do objeto pesquisado e considera 0 movimento. A logica formal como principios
transitorios a um processo de reconstrucao de um novo saber, representado pela qualidade. Para
tanto, ndo se pode perder de vista o ponto crucial que é a negacdo dos resultados que antecedem
com a repeticdo de alguns movimentos de sintese.

Utilizado o materialismo historico-dialético a pesquisa se evidencia em trés momentos
distintos: o primeiro se fundamenta nos conceitos epistemolégicos dos conhecimentos
cientificos em “sistemas rigorosos formalizados de processos” (KOPNIN, 1993, p. 225),
processos esses que levam a descoberta da estrutura l6gica que se formaliza as leis que permite
a compreensdo do objeto estudado. Aqui, a “analise e a sintese atuam como dois modos opostos

demonstracdo dedutiva sob o método” analitico deduzem-se do “desconhecido, ndo
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demostrando, as teses cuja a veracidade for anteriormente estabelecida” (KOPNIN, 1993,
p.225).

Para Kosik (1976, p. 20) “a dialética ¢ o pensamento critico que se propde a
compreender a coisa em si e sistematicamente se pergunta como é possivel chegar a
compreensdo da realidade”. Neste sentido, trazer o fendmeno educativo e seus elementos
constitutivos € basicamente refletir a partir da dialética 0 movimento que revela o conhecimento
e as contradi¢Bes que permite as suas teses e sinteses.

Outrossim, a analise do conteudo contribui para se compreender como se encontra 0
SOME, identificando assim, os pressupostos da formacdo de jovens, bem como suas
articulacdes e determinacio na formacdo de conhecimento. E necessario entender o “mundo da
praxis humana e a compressdo da realidade humana social como unidade de producéo e
produto, de sujeito e objeto, de génesis e estrutura” (KOSIK, 1976, p.23), ou seja, € composto
de diferentes partes que estdo dentro de um todo, para assim, representa-lo no mundo social,

pressupondo que entende-se que a analise do contetdo:

E um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
obter indicadores quantitativos ou néo, que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) das mensagens
(BARDIN, apud TRIVINOS 1987, p. 160).

A partir da anélise do conteudo, desprende-se para uma visualizacdo do conjunto de
relacGes humanas onde as comunicacdes expressam as mensagens que podem ser aferidas, as
interpretacdes e descricdes que revelam, a linguagem, o pensamento e todo movimento que
constitui acbes que interagem nos processos de formagdo dos conhecimentos, uma vez que a
educacdo se reconstroi dentro dos diversos espacos, manifestando a propria existéncia do
homem. Para tanto, vale ressaltar a afirmacéo abaixo sobre o método tedrico-metodoldgico de

pesquisa:

[...] nenhuma formac&o tedrico-metodoldgica é garantia de éxito na investigacéo. Ela
€ um dos componentes da investigacdo e deve ser um componente fundamental. Ndo
h& pesquisa rica feita por sujeito ignorante, mas s6 o sujeito culturalmente rico ndo
constitui garantia para o éxito da pesquisa. Quase sempre n6s temos uma nogao muito
linear da pesquisa, sobretudo quando a gente 1€ as teses. O sujeito formulou hipéteses,
encontrou variaveis, fez uma pesquisa riquissima. Quem faz pesquisa sabe que néo é
assim. Ha idas e vindas, vocé abandona supostos, tem que recicla-los, retifica-los,
frequentemente a hip6tese inicial serviu s6 como um condutor que foi logo substituido
quando vocé encontrou o rumo (NETTO, 2000, p. 64).
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No entanto, acredita-se que o método tedrico-metodolégico empregado, parte da
dimensdo concreta do objeto pesquisado e evidentemente pode chegar as dimensbes empiricas
e subjetivas contidas no género humano e que para além da légica formal, direciona a uma
I6gica humanista e existencial, embasada numa visdo de totalidade dos fatos para o
entendimento geral e real do objeto que se busca conhecer. E esse conhecimento que é
produzido pelo sujeito, reproduz o real em suas multiplas determina¢6es com o objetivo de

superar a aparéncia mediata das coisas e atingir a sua esséncia.

EXTRUTURA DA EXPOSICAO

A dissertacdo estrutura-se mediante trés capitulos. No primeiro, por meio de um debate
teorico, trata-se de politicas para o ensino médio no Estado brasileiro, trazendo reflexdes no
sentido de auxiliar o processo de compreensdo a respeito de como vem se materializando o
ensino medio no Pais. Pontuamos a formacdo de jovens no Brasil e seus desdobramentos para
a politica do ensino médio no Para, no sentido de compreendermos como se da esses processos
de consolidacdo da formacdo da juventude. Subjacente a essa discussdo, buscou-se
compreender o processo de consolidacdo da juventude do campo. Estamos a entender que se
trata de uma discussao problematica que exige um olhar critico das realidades que ocorrem a
concretizacdo das politicas pablicas, dentre estas o ensino médio, uma vez que as ideias e 0s
discursos politicos ndo tém correspondido, de modo integral, as necessidades formativas da
juventude que esta situada em contextos geograficos distintos e sofrem fortes impactos no seu
desenvolvimento intelectual, historico e cultural.

O segundo capitulo trata das discussdes sobre politicas de educacdo do campo, com
enfoque na formacao e identidade da juventude do campo na Amazénia. Destaca-se, assim, as
concepcOes e orientacdes da educacdo do campo que refletem as diretrizes e principios
metodologicos que estdo fundamentados nas politicas da educacdo e se desdobram para as
questdes metodoldgicas. Analisa-se que o processo de formagdo dos jovens no ensino médio
modular e sua universalizacdo como direito a educacdo, apesar dos avangos gque tivemos nos
altimos anos com a quantidade de matriculas, ainda enfrenta dificuldades para atender as
demandas da juventude na formacdo escolar, devido aos fatores geogréficos, politicos e
ideolégicos que permeiam a educagdo na Amazoénia Paraense. O Sistema de Organizacao

Modular de Ensino, apesar de ter se tornado politica publica no Estado do Para, ndo tem dado
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conta de consolidar as politicas de educacdo focadas nas popula¢des do campo, demostrando
as contradigdes histdricas vivenciadas pela juventude da Amazoénia.

No terceiro capitulo apresenta-se o l6cus da pesquisa e os dados empiricos coletados
na pesquisa de campo, bem como sua descrigdo, analise e interpretagdo, articulando com as
discussdes teoricas realizadas anteriormente nos debates sobre ensino médio especificamente
no Estado do Para, municipio de Cameta. Compreendeu-se que 0s principios e diretrizes do
ensino médio modular tém colaborado com a formacéo da juventude do campo, pois constitui-
se um conjunto de acdes e metas com abertura para adequacdo das praticas formativas escolares.
Contudo, a pesquisa demostrou a falta de politicas operacionais tais como: infraestrutura
adequada aos alunos e professores, transporte, merenda escolar com qualidade e regularidade,
além de suporte técnico, didatico e pedagogico, dentre outros. O que se nota € que o Estado, em
parte, se mantém “neutro” de sua responsabilidade com a educagdo. Destaca-se ainda, as
limitacbes do SOME em garantir-se enquanto uma politica ativa para a juventude.

Por fim, apresentamos as conclusdes da pesquisa.
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CAPITULO | - O PAPEL DO ESTADO NAS CONFORMACOES DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS: CONTEXTUALIZANDO O ENSINO
MEDIO NO BRASIL E SEUS REFLEXOS NO PARA

Este capitulo vai tratar das politicas para o ensino médio no Estado brasileiro, trazendo
reflexdes para nos ajudar a compreender como vem se materializando o ensino medio no pais.
Discutimos, assim, a formacdo de jovens no Brasil, bem como seus desdobramentos para a
politica do ensino médio no Para, de modo a compreendermos como se da esses processos de
consolidacéo da formacéo da juventude.

Busca-se compreender esse processo de consolidacdo da juventude do campo. Trata-
se de uma discussdo problematica que exige um olhar critico das realidades que ocorre a
concretizacdo das politicas publicas, dentre estas o ensino médio, uma vez que as ideias e 0s
discursos politicos ndo tém correspondido, de modo integral, as necessidades formativas da
juventude que esta situada em contextos geograficos distintos e sofrem fortes impactos no seu

desenvolvimento intelectual, historico e cultural.

1.1 O ESTADO E SUAS INTERFACES NA OFERTA DAS POLITICAS
PUBLICAS

Definir o entendimento do Estado e das politicas educacionais como elemento de
materialidade deste no contexto de nossa sociedade, exige reflexdes teoricas criticas das quais
se possam tecer debates e discussdes das diversas configuracdes desse mesmo Estado, de modo
a perceber os elementos fundantes das ideologias, sejam elas econdmica, politica e juridica que
estdo subjacentes a essas politicas educacionais para depreender delas seus sentidos e
significados numa sociedade dividida em classes sociais.

Neste sentido, Carnoy (1987) traz o pensamento de Marx para revelar a presenca do
Estado nas instituicbes politicas, educacionais, econdmicas e culturais evidenciando as
contradi¢des existente no mesmo e as possibilidades de transformacdes a partir das lutas de
classe. No dizer de Marx, ela ¢ o “motor” que mobiliza a consciéncia humana para o

reconhecimento da propria existéncia, nas suas contradicdes e possiblidades de mudangas.
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Sendo assim, trazer as discussdes sobre Estado e politicas educacionais no Brasil, para
rever seus conceitos, ideias e préaticas sociais no &mbito da sociedade, tem grande importancia,
bem como a histéria de luta de classe e as contradi¢cdes inseridas, meios que influenciardo os
homens a repensarem seu modo de vida, seus problemas e solucdes, do qual permitam revelar
as desigualdades sociais entre os sujeitos, apontando melhorias para a propria existéncia
humana no conjunto da sociedade.

A histdria da humanidade, na concepcdo Marxista, estd correlacionada com relacfes
de poder politico, ideoldgico e interesses de classe, 0 que obviamente permitira que o Estado
crie normas para disciplinar e controlar os comportamentos dos individuos, de modo que as
estratégias criadas, como por exemplo, as instituicdes de ensino, escolas e universidades,
também tém como uma das caracteristicas principais, repassar 0s conhecimentos, os valores e
tradicOes para as novas geracdes, afim de que estas absorvam, como um dos requisitos que
integrem as politicas publicas do Estado para sociedade.

Assim, a educacdo escolar, no seu proposito de organizagéo e sistematizacao de acoes
formativas do conhecimento, tem grande relevancia na preparacdo de médo de obra para o
mercado de trabalho, contribuindo com a producéo capitalista que na sua esséncia, gera capital
e riqueza para a classe dominante, mas contraditoriamente, ela contribui para subsidiar as lutas
sociais, possibilitando as transformacdes das relac6es entre os homens.

O Estado constitui uma das instituicGes representativas da sociedade, que cria politicas
sociais, dentre estas as politicas educacionais, para promover diferentes acfes, que permitam
adequar os sujeitos as necessidades do mercado de trabalho em detrimento da sobrevivéncia,
ou seja, essas politicas procuram corresponder aos anseios de uma determinada classe social,
mas, também permite o desenvolvimento de consciéncia politica o que contribui para um novo
reordenamento da organizacdo e posicao do sujeito dentro do espaco em que esta atuando.

Contudo, torna-se necessario refletir acerca do Estado, identificando as politicas
educacionais dentro de seu controle ideoldgico e interesses de grupos sociais que mantém forcas
opostas. Sendo assim, é necessario entender como as concepc¢des demostram, quem Sd0 0S
beneficiados e as contradicdes, como resultados de todo um processo historico de relagdes
humanas que interagem e devem promover possiveis transformacdes das realidades dos
proprios individuos.

Discutir sobre o Estado e suas contradices dentro de seus diferentes contextos
politicos, histéricos e sociais, permitem antes de tudo conceituar, partindo do principio de que
sua organizacéo se define por um conjunto de ideias e interesses de classe, que a partir do poder

politico estabelecido, buscou criar instituicdes para formatar sua estrutura, criar leis, normas e
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valores afim de disciplinar e controlar os comportamentos humanos, mantendo de certa maneira
a ‘ordem’ como garantia da estabilidade politica instituida.

Carnoy (1987, p. 19) destaca que “qualquer estudo do sistema educacional ndo pode
ser separado de alguma analise implicita ou explicita dos propésitos e do fundamento do setor
governamental”, ou seja, o Estado através do sistema politico se estrutura a partir da relacao de
classe social.

O mesmo autor argumenta que o “Estado ¢ um aparelho para o exercicio do poder nao
visando ao interesse geral, mas servindo aos interesses de um grupo particular — a classe
dominante” (CARNOY, 1987, p. 20) que além de ter supremacia econémica no modo de
producdo, ainda se apropria da forca de trabalho alheio, para gerar riquezas e estabilidade ao
capital.

O Estado, caracterizado como uma organizagdo politica burguesa, embora, a
democracia ocupe determinado espago entre 0s sujeitos, as formas pelos quais sdo tratadas séo
contraditérias e o discurso de igualdade ndo cabe dentro de tal contexto da populacdo, pois, na
concepcao de Marx, ndo é possivel, porque o poder do Estado esta na mao de determinada
classe dominante, que procura estreitar qualquer relacao de interesse da sociedade no sentido
de integrar e garantir politicas sociais que venham beneficiar aqueles que mais necessitam, e
isto, quando se d&, é de modo resumido e superficial.

De acordo com Carnoy (1987) € preciso identificar que eminentemente:

O conceito geral marxista de Estado compreende uma sociedade historicamente
determinada onde o Estado age como um comité da classe dominante, um comité cuja
a funcdo particular é organizar e concentrar o poder repressivo afim de manter o
controle da classe dominante sobre a producéo (p. 20).

Por meio das relages historicas, Marx compreendia a sociedade constituida dentro do
Estado, que ora vai agir a partir da classe dominante e que tal poder repressivo emergido do
Estado mantera o controle da prépria classe dominante sobre a producdo, gerada da exploragédo
da méo-de-obra dos homens nas mais variadas situacdes de vida.

Dentro de uma correlacdo de forca maior Carnoy (1987) pontua que:

Marx considerava as condi¢Bes materiais de uma sociedade como a base de sua
estrutura social e da consciéncia humana. A forma de Estado, entretanto, emerge das
relacdes de producdo, e ndo do desenvolvimento geral da mente humana, nem tdo
pouco do conjunto das vontades dos homens. O Estado capitalista e a expressao
politica da estrutura de classe inerente a producdo. Desde que a burguesia, tem um
controle particular da m&o de obra no processo de produgdo, ela também estende sua
relacdo de poder ao Estado e a outras instituices socais (pp. 20-21)
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Sabe-se que as condi¢es materiais de uma dada sociedade, na concepcdo de Marx,
determinariam a sua estrutura social e demostram que a consciéncia humana, na sua estrutura,
ndo foge a regra dos processos de producdo, caracterizado pela forca de trabalho e evidenciado
pelo valor convertido em mercadoria, dando ao homem o poder de acumular capital e riqueza.

Na origem do Estado Moderno, estdo os interesses de classe e por extenséo da classe
dominante, haja vista que, seus estatutos normativos e juridicos, ainda que contraditoriamente
atendam aos interesses da classe trabalhadora, na prética as suas bases ideoldgicas e politicas
se sustentam nos pressupostos da producdo capitalistas com explicitas vantagens para a classe
mais abastada dessa sociedade.

Desde a consolidacdo da burguesia, 0 modo de producdo capitalista, mantém-se pelas
relacbes de compra e venda de forca de trabalho, com a divisdo de classe, que determina a
producdo, uma vez que, o poder do Estado e demais instituices sociais, destacando aqui, 0
papel das escolas na formacéo do trabalhador, que permite que educacéo, seja de fato a Unica
pratica social ordenada pelo Estado, para expressar de forma “disfargado” o compromisso social
que tem com a sociedade. Se o Estado representa as relac6es de producéo capitalista, logo, ndo
ha interesse comum que justifique sua posicdo social diante dos eventos mobilizados pela
sociedade, ja que sua expressao politica é representada por um grupo dominante capitalizado.

O Estado capitalista segundo Carnoy (1987, p. 21) “¢ a resposta a necessidade de
mediar o conflito de classe e manter a ‘ordem’, uma ordem que reproduz o dominio econémico
da burguesia” na propria producao, advindas das mais diversas atividades laborais do homem.
Os conflitos sdo iminentes e visto como um “barril de pdlvora” “preste a explodir”. Por isso, 0
Estado mantém a “ordem” através das forgas policiais militares e judiciais, para intermediar o
conflito entre a classe dominante capitalista e os proletariados mao-de-obra produtiva.

De acordo com as ideias de Carnoy (1987, p.21), “Engels desenvolveu o conceito de
Estado, quando afirma que o Estado tem origem na necessidade de controle das lutas sociais
entre os diferentes interesses econdmicos” e, assim, Sua variante € mantida pelo maior poder
aquisitivo no contexto da sociedade. O Estado tornou-se necessario para intermediar o conflito,
preservando dentro dos limites da ordem estabelecidos.

Para Carnoy (1987) Marx e Engels enfatizaram o Estado:

Como um aparelho repressivo da burguesia, um aparelho para legitimar o poder, para
reprimir, para forcar a reproducdo da estrutura de classe e das relagdes de classe.
Mesmo o sistema juridico € um instrumento de repressdo e controle, desde que
estabelece as regras de comportamento e as imp0e, de acordo com os valores e normas
da burguesia (p. 22).
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Caracterizado o Estado como aparelho repressivo da burguesia, deduz-se logo, que a
legitimidade do poder se manifesta para reprimir parte da populagéo e forcar a reproducéo da
estrutura de classe, que se mantém através das relaces constituidas na sociedade. Por outro
lado, observa-se que o sistema juridico, também é um dos instrumentos do Estado de repressdo
que controla, impde normas e regras que devem ser reproduzidas pelos comportamentos
humanos, de acordo com valores e ideias determinados pela burguesia.

Para tanto, Carnoy (1987, p. 22) destaca que “Lenin desenvolveu uma analise muito
mais detalhada do Estado burgués (Estado e revolugéo) e sua tese escrita em 1917 no contexto
da revolucdo Russa era de o Estado é um 6rgdo da classe dominante e que enquanto tenta
conciliar o conflito de classe” busca moderar as relagdes conflituosas para uma possivel

conciliagdo:

Dessa forma, a destruicdo do Estado burgués é essencial para qualquer mudanca
revolucionaria, essa destruicdo tem que ser feita através da confrontacdo armada,
desde que o Estado é o brago armado da burguesia. O ponto chave aqui é que o Estado
nas sociedades capitalistas, através de todas as suas instituicdes “democraticas” ¢
controlada pela burguesia (CARNOY, 1987, p.22).

Contudo, podemos perceber que o Estado, dita as regras para tirar 0 maximo de
aproveito da forca de trabalho dos explorados, uma vez que a propria burguesia controlando o
poder politico e 0 modo de producdo, retém para si e para as instituicdes 0s interesses
capitalistas controlando e impde seu poder.

Contrariar a homogeneidade do poder politico do Estado, na concep¢do de Lenin
(1965), necessariamente deveria passar por uma revolucdo armada, uma vez que, a burguesia,
ja faz uso do aparato artificial do Estado, para manter sua posicdo econdmica e politica,
defendendo seus interesses, que seguem objetivos e finalidades diferentes dos proletariados.

O Estado nas sociedades capitalistas cria as instituicdes e impde as ideias de
democracia que, na verdade, seria uma das formas das populacbes expressarem seus
sentimentos e pensamentos, escolhendo seus representantes politicos do proprio Estado,
tornando de fato, meio para controlar os anseios de mudancas das sociedades democraticas no
mundo.

Para a desobstrucdo do Estado e seus mecanismos de repressdes, segundo a visao de
Marx seria imprescindivel a luta de classe como uma das estratégias para a retomada da
reorganizacdo do Estado sob a custddia do proletariado. Esta classe trabalhadora reconhecendo
seu estado de consciéncia e condicdes de vida, teriam grandes probabilidades para moldar suas

relagbes sociais para viverem de modo menos desigual.
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Na retomada do poder do Estado pelo proletariado, as vivéncias apontadas por Carnoy
(1987, p. 20) na fala de Marx, revelam que ndo é a “consciéncia do homem que determina sua
existéncia, mas, pelo contrério, seria sua posi¢cdo social é que determina sua exXisténcia”. Isto
significa a necessidade de a classe trabalhadora identificar suas condic¢des de vida e exploracao
determinada pela burguesia e lutar para as possiveis transformac6es e melhorias das relacdes
humanas.

Contudo, sair do estado de alienacdo em que parcela da populagdo se encontravam
necessariamente exigia dos sujeitos, ndo somente as reflexes, mas também as agdes, que
mobilizam interesses na luta coletiva de toda a sociedade, visando, com isso, estabelecer
estratégias para a integracéo dos individuos, enquanto pessoas capazes de se auto reconhecerem
com suas habilidades e capacidades produtivas, que visem atender suas necessidades de vida
de maneira total e completa. Assim, 0 homem, necessita se engajar na luta coletiva e coesa pois,
o compartilhamento dos saberes e praticas sociais sdo resultados dos pensamentos que remetem,
para todos, 0 compromisso que ha entre os homens de uma sociedade, solidaria, democratica e
justa.

Para tanto, o conhecimento sera fundamental para as mudangas relativas, nos embates
entre Estado, burguesia e proletariado, uma vez que, as condic¢des visualizadas nas relacdes
sociais de trabalhos dos individuos no mundo capitalizado sd@o bem marcantes nos contextos
das sociedades e deve promover para 0S sujeitos inquietacbes que provoquem reflexdes,
atitudes e principios de mudancas.

O capitalismo enquanto sistema produtivo, buscara a escola para desempenhar fungdes
especificas de conhecimento para atender as necessidades do mercado e que aqui Marx (2008)
terd um dos papeis importante nessa discussdo, pois seu pensamento em relacdo a educacéo
escolar ultrapassa as ideias burguesas de formacdo e aprendizagem, ja que ele trata de
diferencas no modo de ensinar e aprender, visto que o principio da dialética se caracteriza como
movimento de articulagdes entre 0 pensamento, acdo e a transformacdo das relagdes humanas
nos seus variados contextos dentro da sociedade.

Neste sentido, ndo ¢ “surpreendente que a escola pablica ndo tenha tido uma funcéo
importante na analise de Marx ou Lenin sobre o capitalismo”, contudo ambos entenderam a
“natureza classista da escola em todos os niveis do sistema educacional” (CARNOY, 1987, p.
23). Se esta inserida no Estado e este representa os interesses burgueses, logo, a educacgédo
escolar sera diferenciada entre os individuos, porém, com os custos da classe superior, através
do recebimento de taxas de impostos cobrados por diversas atividades essenciais das relagdes

humanas.
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No entanto, o primeiro volume de O capital de Marx segundo Carnoy (1987) escrito

sete anos antes da critica que escreveu ao programa de Gotha, ele considera:

A educacdo publica como uma concessao a classe trabalhadora, rejeitada pelos donos
do capital em vista da interferéncia da educacdo no trabalho infantil. Ha claras
indicagBes que em o Capital de Marx, considerava a educacdo publica como uma
vitoria da classe trabalhadora, inconsistente com as tentativas dos capitalistas de
redigir o trabalho manual ao seu menor e mais baixo nivel intelectual (p. 23).

A educacdo publica, ndo foi tdo pouco, uma atitude do Estado, mas sim das lutas dos
trabalhadores, como era vista como rejeicdo pela burguesia, dona do capital, em interferéncia
da educacdo no trabalho infantil. Entdo, h4 de maneira clara as indicacfes em “O capital” de
Marx, onde afirma que a educacdo publica foi uma vitoria da classe trabalhadora e que era
inconsistente diante das tentativas da burguesia em reduzir o trabalho manual ao seu menor e
mais baixo nivel intelectual, ou seja, diminuir a capacidade de pensar, suas condi¢cdes de vida
e tornar-se alienado, apenas produzindo pelas suas forcas fisicas de trabalho as mercadorias
para serem vendidas nos mercados.

O Estado domina as “politicas oficiais de ensino e rege em parte o proprio ensino
particular” ¢ define as fungdes que o sistema educacional desempenha, do ponto de vista da
capacidade de dominacdo da classe dirigente, segundo Carnoy (1987, p. 5). Se o Estado detém
0 poder politico, logo domina as politicas oficiais de ensino, segundo as func¢des do que deve
ser ensinado, isto €, se da pelo fato da classe dominante no caso a burguesia, ndo somente
chefiar a administracéo, as politicas publicas do Estado, mas também ditar normas e regras para
adequar os comportamentos humanos e controlar, por meio de meétodos coercitivos e
repressivos que sdo utilizados pelo aparelho do Estado.

Assim, propositalmente a burguesia procura conter qualquer articulacdo de movimento
social, que venham contrariar seus interesses e colocar em cheque o capital, porém é evidente

identificar que:

o0 papel que a educacdo desempenha na alteragdo das caracteristicas individuais e na
posicao do individuo na estrutura econémica, social e politica, seja de fato apropriado
para tal finalidade, uma vez que, as perspectivas sdo fixadas em uma instituicdo de
ensino (a escola) e em suas relacdes com o individuos integrar a coletividade, que
estdo imersos em um contexto universal e a ciéncia educacional e social tenta
encontrar normas e regras universais através das quais possa entender a relacéo entre
a instituicdo e o individuo naquele contexto (CARNQY, 1987, p. 13).

A educacéo escolar, tem uma das fundamentacGes importantes no Estado, relativo as

fungdes e suas distingBes no que diz respeito as finalidades, uma vez que as alteragdes
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individuais na posicdo que cada individuo compde na estrutura econdmica, social e politica, de
maneira que as a¢des mobilizadas pelo Estado corresponde em parte com 0s anseios da
populacdo. Dai a criacdo de escolas como meio de “instruir’ 0s sujeitos nas suas
individualidades para integrarem a vivéncia na coletividade, um modo de hegemonizar as
relagOes socais e apaziguar os conflitos, manter a “ordem” uma vez que a ciéncia educacional
tenta encontrar meios e regras universais dos quais mantenha a relagédo entre as instituicoes e
0s sujeitos em dado contexto social a que pertencem as vivéncias entre 0s homens.

No entanto, Sousa Jr. (2010) explicita em sua obra o pensamento de Marx e a critica
da educagdo que trata das relagdes do homem na produgéo capitalista e seu problema de
formacdo nos contrastes das contradigdes, produto dos processos historicos dos sujeitos de
diferentes sociedades. No entanto, ao pontuar a categoria praxis, Sousa Jr. (2010, p. 26) revela
a “articula¢ao dos processos através dos quais o proletariado busca constituir-se em classe para
si e realizar as lutas pela emancipagdo social”, ou seja, busca pela liberdade e reconhecimento
de sua classe que ora é despontada como a sua propria identidade, tendo em vista que é
necessario que o proletariado expresse seu pensamento e viva de acordo com o extrato social a
que pertence seu grupo.

A praxis revolucionaria, segundo Sousa Jr. (2010, p. 26) é

[...] essencialmente educativa por que trata justamente do processo de transformacéo
profunda do homem, das relaces, da sociedade, pois o conceito de revolugdo assume
de maneira especial, uma perspectiva pedagogica.

Uma vez que, indica transformacéo nunca vista antes, ja que o homem passaria por um
processo de educacdo, possibilitando assim, sua estratégia de vida de forma pensada, planejada
e de maneira consciente de acordo com as suas necessidades e anseios de liberdade, numa nova
perspectiva de sociabilidade no conjunto das relagdes coletivas.

Todavia, ¢ importante destacar que, “na perspectiva Marxiana, esses elementos sao
componentes do amplo processo de formacdo de praxis revolucionaria, justamente por que se
submetem a grande meta pedagdgica de Marx que é a emancipagdo social” (SOUSA JR, 2010,
p. 27), caracterizada pela praxis revoluciondria, liberdade de expressdo e reconhecimento
enquanto um ser que age e pensa de modo particular, mas, que suas a¢cdes estdo integradas a
coletividade.

A educagéo escolar, deve ser pensada a partir de diversas formas de agrupamentos
humanos, como associa¢fes operarias de toda ordem, partidos politicos, entre outros, que

defendem uma formacdo escolar articulada a formacdo no trabalho, com elementos que
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ocorreram para desenvolver e fortalecer a préxis revolucionaria, a grande pedagogia da
transformacgéo na/da sociedade que talvez passa reformular a estrutura dominante do Estado
para permitir as possiveis transformacdes sociais que as sociedades precisam no momento atual.

O processo revolucionario em tese, ultrapassa a alienacdo, porque é “uma tarefa
educacional, exigindo uma revolugio radical para sua realizagio” (MESZAROS, 2006, p. 264).
Consiste, antes de tudo, numa mobilizacdo social que se realiza na praxis e de maneira
consciente, responsavel e livre, pois a liberdade ¢ um dos pontos fundamentais na luta contra a
forma pela qual o capital se impde a sociedade.

Sendo assim, Sousa Jr. (2010) remete o pensamento critico e transformador quando

diz que:

A revolugdo como processo educativo fundamental para criar condi¢Bes do dever
livre, ndo se pode toma-la como um processo educativo, que se encerre em si mesmo,
ao contrario, ela tem raizes aprofundadas nas relacdes sociais contraditérias. E preciso
compreender que a sociabilidade mesma representa, em toda sua complexidade
contraditoria, como uma totalidade, em processo educativo mais amplo, dentro do
qual a revolucdo se faz possivel justamente como processo educativo contraditdrio
(pp.27-28).

Esta caracterizacdo do processo revolucionario educativo, séo as condicdes criadas do
devir livre que ndo se encerra no proprio sujeito, ao contrario, sua relagdo tem raizes construidas
nas relagdes sociais contraditdrias dos processos historicos. E assim sendo, no entendimento do
que a sociabilidade de conhecimentos e experiéncias se manifestam e representam a
complexidade do contraditdrio, que ha na mobilizacdo dos homens como uma expressao de sua
totalidade no processo educativo, bem mais amplo e dindmico, pois, € aqui neste contexto que
a revolucéo se refaz na acdo educativa contraditoria.

Sousa Jr. (2010), traz ainda na sua reflexdo aspectos inerentes a revolucdo quando diz:

A propdsito do carater educativo da revolugdo, cumpre observar que se pode
compreender a revolugdo social como processo educativo basicamente pela presenga
de trés elementos fundamentais: os sujeitos que ensinam e aprendem; a relacdo de
ensino-aprendizagem; com as devidas estratégias e métodos pedagogicos, e 0
contetdo do processo de ensino- aprendizagem (p. 28).

Como processo educativo, a revolucdo € entendida como um movimento constituido
de acBes que integram diversos fatores que contribuem de maneira decisiva na formacdo do
sujeito, envolvendo relagdes de reciprocidade entre ensinar e aprender, tendo em vista que o
aprendizado ocorre mediante as estratégias criadas para estimular habilidades e capacidades

dos individuos nos processos de formacéo, ja que os métodos pedagogicos tém a finalidade de
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permitir a caracterizagdo do aprendizado, onde basicamente os contetidos estdo relativamente
associados ao proprio processo de ensino-aprendizagem.

A transformacdo social, estd fundamentada nos “individuos que tem dominios de
nogdes tedricas e praticas dos processos de trabalho, até as no¢des de como atua de forma
revolucionaria no parlamento e nas lutas sociais em geral” (SOUSA JR, 2010, p. 28). Esta
concepcao de educacdo, estd além da transmissdo de conteidos ensinado nas instituices de
ensino, pois, considera 0 homem como um ser total, que nos seus variados processos
formativos, além dos conhecimentos tedricos e praticos, toma também consciéncia das suas
condicdes de vida e responsabilidade que tem nos diferentes grupos sociais, do qual passa a
exercé-la como prética.

Nesse sentido, Mészaros (apud SOUSA JR, 2010, p.30), “reconhece em Marx uma
perspectiva de educacdo as institui¢des formais”, pois, as mediagdes decorrentes de praticas
sociais dos sujeitos, corrobora para as diversas formas de conceber a aquisicdo dos
conhecimentos, dentro dos espacos escolares que séo as vezes neutralizados, ou até mesmo,
ignorados pelos que determinam a organizagdo e a sistematizagdao do aprendizado “o papel da

29 ¢¢

educagdo ¢ soberano” “ tanto para elaboragdo de estratégias apropriadas adequadas para mudar
as condi¢des objetivas da reprodugdo, como para auto mudanga consciente dos individuos”
(MESZAROS, 2004, p. 265).

E por conseguinte, a realizacdo da concretizacdo de uma ordem social que tem metas
e objetivos de maneira radical e diferente, tendo em vista que atendem os interesses de grande
parte da sociedade, Sousa Jr. (2010, p.34) citando Marx, ressalva o quanto ha a necessidade de
descobrir a “melhor forma através da qual os trabalhadores, poderiam se colocar em condicGes
diversas de resistir aos maleficios da divisdo do trabalho”, entre outros fatores que se
desproporcionam o desenvolvimento da humanidade dos homens no mundo das relacdes
produtivas do capitalismo.

Contudo, é necessario gque 0s sujeitos se conscientizem de suas reponsabilidades

sociais tendo como indicadores que:

O processo revolucionério é um processo educativo por que pretende romper com toda
ordem vigente, as relagBes de producdo, as correspondentes estruturas juridicos e
politicos, os valores, ideias, formas de consciéncia, moral e costumes dominantes,
toda interiorizagdo reificada, enfim, formar o homem para as novas rela¢des nas quais
possa ele afirmar-se reconhecer-se em liberdade plena (SOUSA JR, 2010, p. 35).

O processo educativo, exige consequentemente que o homem seja, de fato, reeducado

e possa reconstruir seus conhecimentos como tal afim de romper com a alienagdo existente nas
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estruturas sociais do Estado, ja que ha uma possibilidade de ressignificar seus pensamentos,
para elaborar novas ideias, valores, atitudes e principios contrariando a légica, dominante
burguesa que minimiza e controla a vida do homem no mercado produtivo.

A educacdo escolar, na concep¢do marxista, se consolida nas praxis de relacdes de
pessoas, que se da no ambiente exterior do cotidiano e nas diversas atividades de trabalho, do
qual a escola deve colaborar na organizagdo e sistematizacdo dos processos formativos dos
individuos, visando a preparagdo de forma total e plena. O conhecimento escolar, sera
importante para 0s sujeitos, porém, ele por si s6 ndo é suficiente para responder as demandas
sociais, isto fica evidente:

Pelo que se pode entender das colocacbes de Marx, a escola formal tem uma
importancia limitada por que deveria encarrega-se apenas dos conteidos objetivos,
aqueles menos afeitos a manipulacdo ideoldgica das classes dominantes e/ou do
Estado na conducdo educagdo (SOUSA JR, 2010, p. 37).

A escola ensina apenas o conteddo minimo possivel, limitando o pensamento e as
capacidades individuais deixando de lado, os conhecimentos das individualidades, aquele
adquiridos nas vivéncias de praticas de vida dos quais tém valores significativos ao proletariado
e contrario a ideologia burguesa mantida pelo Estado e beneficiada pela prépria exploracéo de
méo de obra produtiva.

Sousa Jr. (2010) reitera que Marx:

[...] parece propor é que o proletariado deve lutar pela instrugéo oficial, enquanto 1&
se aprende contetdo universal necessario, mas ndo precisa exigir das instituicdes
oficiais deem ensino ministre contelidos voltados estreitamente para a formacédo
politica dos trabalhadores, pois essa € uma tarefa a ser cumprida pelas a¢fes de auto
formacdo do proletariado. Trata-se de resguardar para os trabalhadores uma educagéo
autdnoma, paralela & educacdo formal e a educacéo no trabalho, que lide diretamente
com os conteddos da praxis revolucionaria e aos interesses histéricos dos
trabalhadores (p. 38).

Esta concepc¢do de educacdo, deve ser compreendida paralelamente, tanto no ambito
das instituicdes de ensino oficiais, quanto nos locais de trabalho, nas associa¢fes de bairros,
sindicatos, movimentos sociais, entre outros espacos, dos quais as interacdes de experiéncias
somadas e compartilhadas nas vivéncias e praticas presente no dia a dia, permite a formacéo de
praxis revolucionaria voltadas para a classe trabalhadora dentro de seus respectivos contextos,

pois a:

Revolucdo e a emancipacdo mesma, depende de um conhecimento profundo por parte
do proletariado. Isso exige uma série de conhecimentos especificos, entre os quais a
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economia politica, ciéncia que se ocupa das relages de producdo capitalistas e €
fundamental para a formacéao do proletariado (SOUSA JR, 2010, p. 38).

Esta caracterizagdo marxiana explicitada por Sousa, demostra o reconhecimento da
revolucdo e da emancipagdo, como elemento que dependem de um conhecimento especifico
das ciéncias que norteiam a ocupacao das relacdes de producgéo capitalista, como apropriacédo e
formacé&o do proletariado.

A educacdo escolar, na concep¢do marxista ultrapassa os limites da auto formacao,
pois esta Ultima se da com a praxis social da convivéncia e da sociabilidade de conhecimentos,
das maltiplas relagBGes de trabalho, o que parece ser mais comodas para compreensdo das
mudancas das condi¢cOes de vida do proletariado, bem como suas contradi¢es por meios das
quais os homens refletem suas realidades, visando encontrar caminho para a sua melhoria e de
sua qualidade de vida.

No entanto, entender e repensar que a escola formal por si s6, ndo transforma os
problemas da sociedade, pois, € preciso reconhecer, que ha outros espacos que contém
informacGes, saberes e valores que ndo estdo incorporados aos conteudos ensinados na escola
e que isto deve ser trazido para as instituicdes educacionais afim de incorporar ao ensino para
fornecer uma formacdo completa e revolucionaria.

Assim, Sousa Jr. (2010, p. 38) compreende que, “Marx esta ndo s6 reconhecendo e
conferindo carater educativo as lutas sociais e as praxis revoluciondria, mas atribuindo a elaum
papel politico — educativo fundamental” porque consolida para 0s homens o0s conhecimentos
necessarios para modificarem suas condicdes e viverem de modo livre e de maneira
responsavel.

Para tanto, a educacdo escolar deveria permitir o acesso, ndo somente aos
conhecimentos abstratos, mas também aos bens materiais, como condicGes de viver e participar
ativamente das relac@es politicas, econdmicas e culturais instituidas no Estado.

No balanco geral, as contradi¢cdes sdo evidentes para as mudancas, reconhecendo que
o Estado representa os interesses burgueses e da producdo capitalista. No entanto, Marx
desponta na sua concepg¢do que a luta de classe social se constituira no campo de reivindicacdes
de direitos sociais entres estes, a educacdo escolar que ao longo de seu processo, 0S governos
veem descentralizando politicas publicas, com intuito de atender as “pressdes” resultadas das
mobilizacbes das lutas populares de camadas da sociedade.

Sendo assim, tornou-se intensificado a luta pela educacéo, através dos movimentos

socialis e sindicais, dos quais diferentes profissionais envolveram — se pelas discussoes e debates
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educacionais que integrassem os diversos grupos étnicos nos processos formativos do

conhecimento.

1.2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS E OS MARCOS REGULATORIOS
PARA O ENSINO MEDIO NO BRASIL

A educagdo como direito politico e social, tem como finalidade proporcionar o
desenvolvimento para o educando no sentido de promover a formacao e o ensino visando sua
preparacdo que habilite para participar de maneira ativa na sociedade. Trata de um processo
que integra o sujeito nas diferentes formas de conceber e expressar 0s conhecimentos, através
das interagdes do mundo do trabalho, das tecnologias, da cultura de modo que sua preparacdo
0 torne um agente para interagir e transformar as realidades pela pratica social.

Assim, Oliveira (2009, p. 52) ressalva que a Constituicdo Federal do Brasil de 1988
foi, sem davidas, um marco historico para a sociedade brasileira, uma vez que a educagéo
escolar passou a ser universal caracterizado pela incluséo de pessoas de varios extratos sociais,

dentro de seus respectivos contextos. Isto se afirma no artigo 205 da CF:

A educagdo como direito de todos é dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Com esta garantia, a educacgdo escolar ganha sua universalizacao de direitos para todos,
de modo que o Estado toma para si a responsabilidade, juntamente com a familia, de
promoverem a educacao e 0 ensino, incentivando e colaborando com a sociedade. Propde-se,
entdo, desenvolver acdes que colaborem no desenvolvimento da pessoa humana de maneira que
esta seja, de fato, preparada para o exercicio da cidadania e as atividades de trabalho para a
realizacdo do sujeito.

No entanto, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a educacao tem um tratamento especifico para cada

nivel e modalidade de ensino. No artigo 1° a LDB elucida que

A educacdo abrange os processos formativos, que se desenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisas, nos
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movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas suas manifestacfes
culturais (BRASIL, 1996).

Em consonéncia com esta definicdo, a familia situa-se em primeiro lugar, onde a
educacgdo deve se constituir, seguida das relacdes de convivéncias humanas, relacionadas no
trabalho, nas instituicGes de ensino, pesquisas, movimentos sociais e demais organizacdes da
sociedade civil, como também nas acdes culturais dos povos.

E reconhecida a importancia, tanto da Constituicio Federal de 1988, quanto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n° 9.394/96 para o campo educacional, uma vez que nesses
dispositivos normativos se explicitam as finalidades da educacdo, como direito e a sua
contribuicdo para a formagdo humana, promovendo inserc¢do e participacdo na sociedade civil
organizada, bem como nos processos formativos em institui¢des oficiais.

No artigo 8° a LDB explicita que “a Unido e os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizaram em regime de colaboracdo os respectivos sistemas de ensino”
(BRASIL, 1996), visando com isso, a distribuices de politicas publicas educacionais por
reparticdo de responsabilidades entre os respectivos entes federados de modo a atender de
maneira adequada as populacdes nos seus respectivos espagos de convivéncia social e
respeitando as diversidades culturais.

Vale lembrar que, em termos de reparticdo das competéncias sobre os niveis e etapas
da educacdo, a Constituicdo Federal nos ultimos anos, passou por reformulagdes politicas,
especificando no caso a educacao, pois “alterou a Ementada Constitucional n°® 14 no que
concerne a obrigacdo dos estados e municipios para com a educagdo, passando 0 ensino
fundamental a ser prioridade dos municipios e o ensino médio ficando a cargo dos estados”,
(OLIVEIRA, 2009, p. 52).

Esta definicdo propositalmente alterada com a Emenda Constitucional n® 14, de
setembro de 1996, que modifica os artigos 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e da nova
redacdo ao artigo 60 do ato das disposi¢des constitucionais transitorias, permite compreender
de quem é a competéncia e responsabilidade de administrar as politicas educativas, dando-lhes
maior autonomia para que 0s objetivos e metas do ensino sejam atingidos, e ja que a
universalizacdo da educacédo passou a ser um direito de todos cabendo aos estados e municipios,
assumirem 0 COmpromisso com o ensino.

Ainda na nossa linha de raciocinio Oliveira (2009) salienta que:

Com a Lei n® 9424, de 24 de dezembro de 1996, foi criado o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério— FUNDEF,
que vigorou por anos, sendo substituido pela lei 11.494, de 20 de junho de 2007, que
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estabelece o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB. Esses fundos configuram um
importante meio de descentralizacdo da educagdo no Brasil, pois, por meio da
redistribuicdo de competéncias orgamentos nos estados e municipios, unido passa ter
uma agdo supletiva para a educacdo basica (p. 52).

Estes fundos destinados a educagdo e com a colaboracdo dos diversos 6rgaos publicos,
em parte colaboraram com o ensino brasileiro, possibilitando para os diferentes contextos
sociais da sociedade, um certo nivelamento da cultura escolarizada entre sujeitos de diversas
etnias, porém os problemas relacionados a falta de recursos para a educacdo comprometiam a
universalizagdo do ensino para todos, pois o ensino médio ndo participava do FUNDEB, ja que
era exclusivo para o ensino fundamental de primeira a oitava série, na época chamado.

Entretanto, Oliveira (2009) considera que o regime de colaboracdo entre a esfera

administrativa:

Como meio indispensavel a constituicdo de fato de um sistema Unico que possa
focalizar o atendimento aos mais necessitados, funcionando de maneira integrada e
articulada. O regime de colaboracéo entre municipios estados e unido, cuja a base esta
no mecanismo de financiamento adotado a partir do Fundef e mantido pelo atual
Fundeb, permite a reparticdo de obrigacdes e responsabilidades no cumprimento de
um dever legal do Estado para com a populacéao (p. 52).

O reconhecimento dos recursos financeiros com as descentralizagdes entre estados e
municipios foram, na verdade, estratégias politicas importantes para a educacdo, por que
viabilizou o atendimento para as populacGes de maneira integrada e articulada, pois colaborou
com a extensdo das redes de ensino, permitindo o acesso a educacdo para a sociedade,
principalmente para os filhos dos trabalhadores, comunidades indigenas, quilombolas.

Na discussdo feita por Frigotto e Ciavatta (2004) na introducdo da obra Ensino Médio

Ciéncia, Cultura e Trabalho, os autores relatam que:

Na histdria da educacdo brasileira os problemas constituem-se em campos de estudos
e pesquisas na rea da educacdo, em temas de debates para os educadores nos diversos
espacos conquistados na luta politica e em realidade concreta no ambito dos sistemas
de ensino e nas escolas- constituem, portanto, um desfio para a construcéo e para a
coordenacdo racional do ensino médio (p. 6).

A educacdo brasileira, em destaque o ensino médio para a juventude, sé pode ser
compreendido a partir de suas correlacdes entre governo e sociedade civil, apesar de que 0s
estudos e pesquisas com diferentes temas em debates revelam as resisténcias na luta por

politicas educacionais que venham trabalhar aspectos peculiares as realidades historicas, sociais
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e culturais dos jovens, respeitando o seu tempo de aprendizagem na construcdo dos
conhecimentos e instrumentalizando a propria vida nos espagos em que estdo contidos.

A luta por um ensino médio precisa passar por mudancas, 0 que remete para a
sociedade, reverter o conhecimento produzido cientificamente nos ideais da politica como
participacéo e interacdo no mundo o que avanca para o sentido do bem comum que a sociedade
em sua totalidade necessita.

O ensino medio, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n® 9394/96, especificamente seu artigo 35, mostra que é a etapa final da educacéo basica, com

duracdo minima de trés anos com énfase:

A preparacdo para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des ocupagéo ou
aperfeicoamento posteriores e o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico (BRASIL, 1996, Paragrafos I e I11).

A especificidade do ensino médio adquiriu uma conotacao basica para o trabalho e a
cidadania dos jovens o que pressupde a reformulacdo do curriculo escolar e principalmente a
criacdo do plano nacional de educacao paratracar o perfil do ensino médio a partir dos objetivos
e metas que consolidasse a formacéo e a finalidade das politicas educacionais para este nivel
de ensino.

A lei n° 9394/96 parece ser peculiar as necessidades dos jovens, pelo menos
teoricamente porque analisando o formato do ensino médio no Brasil, ha uma constante
preocupacao com a preparacdo do educando para o mercado de trabalho, sem dizer que a dita
“cidadania” é apenas de papel, visto que parte de nossa juventude ainda ndo tem acesso a
educacdo, trabalho, lazer e cultura, ou seja, ndo tem uma vida digna que garanta de verdade a
sua cidadania.

O ensino médio, como a propria lei n°® 9.394/96 expressa, seria teoricamente um
projeto educacional ideal para a juventude, no entanto, devidamente a auséncia de politicas de
educacdo no Brasil, nossa realidade passa distante e ainda revela a exclusdo e marginalizacdo
de milhares de jovens do acesso a cultura escolarizada.

De acordo com Ramos (2004):

A consolidacdo dessas finalidades do ensino médio, como etapa final da educacéo
bésica, supera 0 modelo em vigor no Brasil desde de 1971, que admitia dois percursos
relativos a formacdo escolar em nivel secundério: uma formacdo de carater
propedéutico destinada a preparar o educando para 0 acesso a niveis superiores de
ensino, e uma formacao de carater técnico — profissional (p. 38).
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Com a lei n° 9394/96 ha a evidéncia da superacao da dualidade da formacao do ensino
médio no Brasil, uma vez que a possiblidade de preparar o educando para o exercicio de
profissdes técnicas foi contemplada pelo paragrafo 2°, do artigo 36 da propria Lei, na medida
que prescreve e assegura a formacao béasica e que todo cidaddo podem ter acesso a educacao e
integrar-se os diferentes meios de adquirir conhecimento, ciéncia e tecnologia em detrimento
do desenvolvimento individual e coletivo.

Neste sentido, Ramos (2004) comenta que:

Com a crise dos empregos e mediante um novo padrdo de sociedade capitalista,
caracterizado pela desregulamentacdo da economia e pela flexibilizacdo das relacGes
e dos direitos sociais, a possibilidade de desenvolvimento de projetos pessoais
integrados a um projeto de nacdo e de sociedade tornou-se significativamente facil.
Nesse contexto, se ndo seria possivel preparar para o mercado de trabalho, dada a sua
instabilidade, dever-se-ia preparar para a “vida”. Essa foi a tonica adquirida pelo
ensino médio a partir da atual LDB (pp. 38-39).

A politica educacional do ensino médio, passa a ser vista com impacto no mundo do
trabalho, gerando incerteza para a contemporaneidade, como também despontara um novo
ideario para a formacéo dos jovens a partir do desenvolvimento das competéncias genéricas e
flexiveis, meios que pudessem adaptar aos novos desafios dos tempos modernos.

O ensino médio foi visto, a partir da crise dos anos 1990, como um conhecimento fragil
e inadequado a integracao para a nacao que revitalizasse o crescimento econdmico do pais, uma
vez que o mercado de trabalho exigia mao de obra qualificada e isto recaia para o Estado a
responsabilidade de ditar a educacdo através das reformulacdes ou politicas publicas para o
ensino.

No contexto da legislacdo para o ensino brasileiro, a LDB revendo a quase
impossibilidade de competir com uma educacdo que razoavelmente venha contribuir com a
produgdo capitalista, procurou d4 énfase para o ensino para a preparagao da “vida” uma relagao
atual a Lei n® 9394/96, expressa para as politicas de educacao.

De acordo com Frigotto et. al. (2011) é preciso criar para o ensino médio:

Uma perspectiva dialética e histdrica que concorre para que se possa superar a
separacao entre educacdo, escola e sociedade, entre formacao geral e especifica e entre
técnica e politica (...) trata-se de explicar, no plano do pensamento e do conhecimento,
0S processos reais da vida em todas as suas dimensdes, caracterizando uma formacéo
politécnica ou tecnoldgica que possibilite o desenvolvimento omnilateral de todas as

dimensdes da vida (p. 38).
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O ensino médio no Brasil, a partir da LDB, permite repensar a formagdo dos jovens
numa perspectiva dialética, pois considera as articulacfes daquele cenario numa contraposicdo
I6gica de superagdo da educagdo e formacéo, levando em conta a especificidade entre técnica e
politica dento de uma dimensdo do conhecimento que vé o educando como sujeito inteiro e
capaz de construir saberes na totalidade da vida, permitindo, assim, o dominio da formacédo
técnica ou tecnoldgica na visdo da omnilateralidade do proprio homem.

Sendo assim, Ramos (2004) reforga que:

E importante notar que a raz&o de ser do ensino médio esteve, ao longo de sua historia,
predominantemente centrada no mercado de trabalho, para que as pessoas viessem a
ocupa-lo logo ap6s a sua conclusdo ou apds a conclusdo do ensino superior. Essas
possibilidades determinavam o momento de ingresso no mercado de trabalho e a
posicdo a ser ocupada na visao social técnica do trabalho (p. 38).

A caracterizacdo da politica nacional de educacdo caminha numa direcdo de um
projeto de desenvolvimento que tanto o ensino médio quanto o superior tém suas finalidades,
que € preparar mao de obra para o mercado de trabalho, esquecendo a formacdo que contém a
dimenséo técnica, politica, ética e emancipatoria para a juventude.

A educacgdo do ensino médio dentro das politicas brasileiras veio, com o passar do
tempo, se ajustando as necessidades trabalhistas dos homens que formaram-se alienados das
realidades historicas de seu tempo e espacos de convivéncias. No entanto, Freire (1996) aborda
que a educacdo escolar corrobora na formagdo do educando, na medida que desperta o0 senso
critico e reflexivo para o exercicio da cidadania, comtemplado também na LDB, nos
paramentos curriculares e plano nacional de educagéo.

De acordo com Ramos (2004) ele diz que € preciso:

Colocarmos a discussdo sobre as finalidades do ensino médio, ou ainda, sobre o que
Ihe confere sentidos de sujeitos e conhecimentos, sujeitos que tem uma vida, uma
histéria e uma cultura. Que tém necessidades diferenciadas, mas que conquistaram
direitos universais. Conhecimentos que sdo construidos socialmente ao logo da
histéria, construindo o patriménio da humanidade, a cujo acesso, portanto, todos tem
direitos. E preciso, ento, construir um projeto de ensino médio que supere a dualidade
entre formacdo especifica e formacdo geral e que destaque o foco de seus objetivos
do mercado de trabalho para a pessoa humana (pp. 39-40).

A discussdo sobre ensino médio deve partir do entendimento de que o sentido maior
da educacdo é o reconhecimento dos sujeitos e seus conhecimentos dentro das realidades em

gue se encontra a vida, considerando a historia e cultura, uma vez que sao construidos os sabres



48

que precisam ser trabalhados de modo diferenciados, ja que sdo direitos adquiridos de maneira
coletiva e universais.

O ensino médio tem uma dimensdo historica, haja vista que sua relagdo com a
realidade e 0 mundo, estdo diretamente relacionados com o patriménio cultural da humanidade,
fruto de evolugédo e permanente construgcdo de conhecimento dos homens, visando com isso, a
superacao da fragmentacdo do saber, pois, 0 ensino médio deslocara o seu foco e seus objetivos
do mercado de trabalho, para o desenvolvimento do trabalho, para o desenvolvimento integral
da pessoa humana como sujeito do aprendizado.

Com efeito, a partir da década de 1990, segundo Frigotto et. al. (2011),

Sob o idedrio neoliberal, os grandes formuladores das reformas educativas, sdo os
organismos internacionais vinculados ao mercado e ao capital. So eles que infestam
0 campo educativo com as nog¢Bes de sociedade do conhecimento, qualidade total,
polivaléncia, formacdo flexivel, pedagogia das competéncias, empregabilidade e
empreendedorismo. Ao longo da década de 1990, sob o governo de Fernando
Henrique Cardoso e mediante as reformas do Estado e privatizacGes, sela-se a

definicdo do projeto de sociedade do capitalismo dependente (pp.31-32).

As reformas educativas, especificamente para o ensino médio, passaram a ser tratadas
pelos organismos internacionais vinculados ao mercado e ao capital, de maneira que o0s
investimentos financeiros para a educacdo foram controlados e isto implicou numa reducéo dos
gastos publicos com o ensino, refletindo negativamente na qualidade dos servicos educacionais
e consequentemente impactando no aprendizado dos alunos.

Os organismos internacionais, através dos ideais neoliberais para o campo da
educacdo, pregam a nocdo de sociedade do conhecimento, qualidade total, baseado na
polivaléncia, formacao flexivel e a pedagogias das competéncias relacionadas com a ideia de
empregabilidade e isto evidenciou para as instituicbes de ensino médio, reiteracdo de trabalhar
com as habilidades e capacidades dos educandos, voltadas para os principios basicos do
capitalismo, tendo em vista a 6tica de que a preparagdo dos individuos deveria ocorrer no espacgo
escolar, em periodos curtos, que atendesse as necessidades do mercado.

Neste sentido, a década de 1990 consolidou as reformas do ensino médio e a do Estado
com as chamadas privatizagdes que ocorreram nos setores publicos por meio das politicas do
governo FHC, definindo um projeto de sociedade que em sua grande maioria foram excluidos
os beneficios, como educacdo, saude, emprego, entre outros servicos minimos oferecidos pelo
Estado que ndo satisfazia de modo adequado a populagdo, principalmente os jovens em
processos de formacdo educacional.

Em termo de ensino médio em face dessas contradi¢des, segundo Ramos (2004, p. 41),
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E preciso que o proprio ensino médio defina sua identidade como ultima etapa da
educagdo basica, mediante um projeto que, conquanto seja unitario em seus principios
e objetivos, desenvolva possibilidade formativas que contemplem as mudltiplas
necessidades sdcio culturais e econémicas dos sujeitos que constituem adolescentes,
jovens e adultos -, reconhecendo-os ndo como cidadaos e trabalhadores de um futuro
indefinido, mas como sujeitos de direitos no momento em que cursam o ensino medio.

Pensar o ensino médio no Brasil é refletir condigdes que nos permitam identificar
como uma etapa importante no desenvolvimento dos processos formativos do aprendizado,
onde sua base deve fundamentar-se num projeto unitario de ensino, que tenha principios e
objetivos, para contemplar as necessidades dos adolescentes, jovens e pessoas adultas,
reconhecendo aqueles excluidos que ndo se enquadram na logica capitalista, ndo tendo uma
clareza de seu futuro, mas, que constituem sujeitos de direitos, sendo que, a educacdo escolar
contribui para esta finalidade.

De acordo Frigotto et. al. (2011, p.36) é necessario contextualizar o ensino médio para:

Buscar realizar uma leitura histérica e ndo linear da realidade, o processo educativo
escolar articula-se com a luta por uma sociedade e por isso, com 0S pProcessos
formativos mais amplos, articulando ciéncia, cultura, experiéncia e trabalho.
Educacdo e conhecimento apontam para uma sociedade sem classe, fundamento da
superacdo da dominacdo e da alienacdo econdmica, cultural, politica e intelectual.

O ensino médio, pensado e articulado nesta perspectiva, procura dinamizar a educagéo
a partir da histéria e ndo do tempo em que situa tal realidade. Por isso, deve-se lutar por uma
sociedade autbnoma com processos formativos amplos devem estarem alicercados e articulados
com a ciéncia, cultura, experiéncia e trabalho, sendo que na dimensdo humana dos
conhecimentos, estes elementos estdo presentes e constituem o pano de fundo no
desenvolvimento da propria sociedade.

Assim sendo, 0 ensino médio no Brasil, buscou caminho de superacéo da fragmentacéo

dos processos formativos, visando melhorar o nivel educacional dos educandos, uma vez que:

Por certo, ha contradi¢des, ambiguidades e lacunas, neste processo de travessia, onde
o velho e o novo ainda se misturam. E dentro deste espaco contraditério do velho e
do novo que se explicitou as diferentes experiéncias educativas — escola itinerante,
pedagogia da alternancia, etc - e que ndo podem ser tomadas como modelos
naturalizados. Por isso, ha desafios a enfrentar no plano do conteildo, método e forma
desses processos educativos (FRIGOTTO, et al, 2011, p. 37)

A politica de educagdo voltada para o ensino médio, além de apresentar inimeras

contradi¢cbes como falta de investimentos no ensino publico, auséncia de infraestrutura fisica
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escolar, conhecimento fora da realidade dos educandos entre outros, dos quais refletem
significativamente na qualidade de ensino e de vida dos jovens brasileiros.

No contexto da travessia, como diz Frigotto, et. al. (2011), onde o velho e 0 novo estéo
entrelacados, é necessario que se explicite as diferentes experiéncias educativas na escola
itinerante e dentro de uma pedagogia que criem espacos e possibilidades para os individuos
desenvolverem suas habilidades e capacidades na construcdo de seus conhecimentos, uma vez
que a forma de ensinar ndo se pode caracterizar, mas sim como desafios para enfrentar, o

contetdo e método dos processos educativos, sendo que:

A forma ou modo de educar, para ser emancipatorio, necessariamente tem que ser
democratico. Neste particular, os desafios sdo de varias ordens. Primeiro, o de nédo
confundir democracia com igualdade matematica. Faz do processo educativo entender
as diferentes responsabilidades. Assim, também na relacdo aluno e professor, escola
e comunidade. Etc. o que sustenta uma relacdo democratica, é sem divida, a existéncia
de critérios claros, explicitos e construido coletivamente (FRIGOTTO, et al, 2011, p.
39).

Educar para a autonomia politica significa participacdo nas decisdes democraticas
tomadas nos processos de formacdo de aprendizagem. Isto é desafiante porque a democracia
ndo pressupde uma igualdade sistematica, mas um continuo movimento de relacGes que implica
no processo de construcdo educativa o qual perpassa por diferentes responsabilidades dos
individuos que estdo envolvidos na sociedade.

O ensino médio, mesmo diante das ideias neoliberais, tem provocado para 0s
educadores uma luta constante de politicas que se voltem para os interesses da juventude,
respeitando as especificidades de experiéncias e praticas culturais dos educandos, pois a relacao
professor-aluno, escola-comunidade, precisa passar pelos processos democraticos para criar
critérios claros e consistentes relativos a construcdo do conhecimento coletivo.

No seu entendimento Ramos (2004), pressupde para o0 ensino médio que:

A proposta pedagégica apresentada pelas diretrizes curriculares nacionais para o
ensino médio, define que se deva tomar o mercado de trabalho e o exercicio da
cidadania como contextos relevantes do curriculo. A forma como o trabalho €
abordado, porém traduz certa oscilagdo entre trabalho como principio e trabalho como
contexto; trabalho como mediagéo e trabalho como praxis (p. 41).

A préaxis de trabalho relacionada com a existéncia do homem e somada com a
experiéncia, ciéncia, conhecimento, saber, tecnologia e cultura, tudo isso ligado aos processos
formativos, exige um ensino meédio que supere a fragmentacdo do aprendizado dos jovens e

avance para a formacao integral e total.



51

No entendimento de Krawczyk et. al. (2004):

Definir o perfil do aluno de ensino médio, comeca pela faixa etéria, ndo é tarefa facil,
e muito menos no ensino noturno que, como sabemos, é predominante na escola média
brasileira. Nos ltimos anos, vem-se insistindo, no ambito nacional e internacional de
produgdo das politicas educativas, na necessidade de contemplar a “juventude” como
categoria de analise da escola pdblica média. Ndo é nova a identidade juvenil da
maioria do publico que frequenta o ensino médio (pp. 145-146).

Os desafios em que a juventude se encontra para estudar estd justamente nessa
auséncia de uma definicdo do perfil do aluno do ensino médio, como também, de politicas
educativas, que se se voltem para os interesses da juventude, pois as oportunidades sdo também
escassas e 0 entorno do saber tem se tornado uma alternativa para 0s sujeitos que precisam
conciliar trabalho e estudos, muitos sdo obrigados a exercer determinadas atividades para,
assim, ajudar a manter a propria vida e a familia.

A escola brasileira no que diz respeito ao ensino médio, tem distintas realidades sejam
elas em aspecto social e cultural, o que reflete diretamente ou indiretamente nas politicas
educacionais dos processos de formagdes do ensino e aprendizagem, tendo em vista que 0s
jovens sdo vistos como sujeitos sem perspectivas de futuro, pois a pratica de ensino dada pelas
escolas ndo corresponde com seus ideias de vida, 0 que os leva a deixar os estudos por este ndo
oferecer elementos necessarios e, obviamente, relacionado com a propria existéncia.

Contudo, definir objetivos e metas para o ensino que venha favorecer o protagonismo
juvenil, necessariamente as politicas do Estado brasileiro deveriam empenhar-se por uma
reorganizacédo e sistematizacdo do ensino que esteja articulada com praxis social, ou seja, um
conjunto de relacbes e saberes relativos as vivéncias do dia-a-dia, experimentadas e
compartilhadas na reconstrucao de novos conhecimentos.

No entanto, identificar a identidade da juventude para potencializar suas habilidades e
capacidades no contexto do ensino médio exige, por outro lado, a reformulacdo do sistema
educacional, bem como trabalhar as categorias de analise dentro de ambito da escola para
perceber as diversidades de saberes e praticas sociais que podem ser adequadas via curriculo
para expressar melhor o sonho da juventude de ter uma educacéo que esteja a altura do seu nivel
de desenvolvimento para, assim, pensar as possiveis mudancas das realidades concretas do
mundo.

Certamente, Oliveira et. al. (2004) lembram que o ensino médio cresceu nos anos de

1990, porém:
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O desafio a ser enfrentado na definicdo de uma politica para a expansdo e atendimento
do ensino médio condizente com a realidade daqueles que necessitam ou optam por
estudar, perpassam pela logica de uma restruturacéo das politicas pdblicas em que
considere a educacdo, a ciéncia a tecnologia e a cultura, onde a valorizagdo do
conhecimento ndo seja vista apenas para a preparacdo de mao de obra, mas sobre tudo
para a vida e o exercicio da cidadania, onde os saberes sejam instrumentos da pratica
do cotidiano (pp.158-159).

Esta caracterizagdo tem uma fundamentagéo para a juventude, tendo em vista que o
ensino deve voltar-se para as multiplas dimensdes da vida, ou seja, além do trabalho, a educacéo
escolar, desponta para os jovens no Brasil como uma nova perspectiva de formacdo e
conhecimento que se baseia na concepgao de um ensino integral, onde os jovens possam estudar
as diferentes ciéncias e fazer destes instrumentos meios para a transformacéo de seus proprios
problemas.

Nesse sentido, 0 ensino médio deve percorrer distintos caminhos que permitam, dentro
das politicas educacionais do Estado, aces que possibilitem para os jovens a oportunidade de
desenvolverem suas habilidades, que englobem competéncias especificas para determinado
campo do conhecimento, que favoreca a sua integragdo ndo somente no trabalho, mas também
nas praticas sociais relacionadas a vida familiar, no seu bairro, na cidade, ou seja, em tudo que
estiver pertinente com a dinamica de se viver em sociedade.

Contudo, € importante que possamos compreender que historicamente o periodo
compreendido entre 1997 e 2004 pode ser considerado um dos mais polémicos da histéria da
educacdo brasileira. Trata-se da formacéo para o trabalho no ambiente do sistema educacional,
fato que se expde no decreto 2.208/1997, no contexto da reforma educacional profissional que
coloca o fim na vinculacdo entre a qualificacdo para o trabalho e a elevacdo dos niveis de
escolaridade.

Com a chegada do governo Lula nas elei¢cGes de 2002, no setor politico ficou claro as
criticas, as problematicas e as repercussdes da reforma educacional profissional, da qual o
decreto 2.208 de 1997 é parte de um conjunto de medidas resultados das transformacdes
politicas de corridas nos anos 1990 e que isto ganhou forca entre a sociedade brasileira por
razdo de ampliar ndo somente o0s debates, como também os interesses na formacao profissional
do homem.

Contudo, vale dizer que em 2004, por meio do Decreto 5.154, revoga-se 0 anterior.
Entretanto, apesar das alteracdes pontuais promovidas o novo decreto ndo modificou
substantivamente o desenho operacional da educacdo profissional j& impresso no decreto de

1997, muito embora até a grave as modalidades de articulagcdo anteriormente previstas-



53

concomitantemente e sequencial além de outra possibilidade de articular entre o ensino médio
e a educagao profissional que doravante passou a ser chamada de “ensino médio integrado”.

A educacdo profissional, segundo a LDB 1994/96, define como modalidade
educacional, Capitulos Il e IV, voltada para o “desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva” (Art. 39), incorporando a tendéncia indicada anteriormente, pois tende a integrar as

diferentes formas de educacédo. E o paragrafo Unico do Artigo 39 pressupde ainda:

Articulacdo com ensino regular ou por meio de diferentes estratégias de educacéo
continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente do trabalho até entéo
identificadas como aquelas que ofertavam predominantemente cursos de segundo
grau de carater técnico e profissionalizante. Além de seus cursos regulares passaram

a ofertar ‘cursos especiais abertos’ a comunidade da matricula sdo os niveis de
escolaridade (BRASIL, 1996).

Com estes dispositivos legais a educacgéo profissional tem enderecamento preparar
mé&o de obra para 0 mercado de trabalho vinculado aos interesses da l6gica produtiva do
mercado capitalista, pois, a educacdo passa a favorecer os processos formativos que estdo em

grande parte direcionado para as atividades de trabalho.

1.3 ENSINO MEDIO NA FORMACAO DE JOVENS NO BRASIL

A educacdo escolar, tem sido um dos desafios das politicas publicas na sociedade
brasileira, considerando que 0s jovens, muitas vezes, sdo excluidos e tem pouco acesso a
informacao e conhecimento escolarizado, 0 que permitem, com gue estes sujeitos possam seguir
caminhos obscuros como a criminalidade etc.

De acordo com Frigotto et. al. (2011), é possivel reconhecer que atualmente:

O desafio se torna mais complexo se nés ndo dermos conta do que somos herdeiros
de uma cultura escravocrata, autoritaria e repleta de preconceitos vindos do ndcleo
constituinte das sociedades de classe. As denominacdes de dotadas ou superdotadas,
inteligente ou ndo inteligente, sdo a expressdo do mascaramento de oportunidades
desiguais. Dai que umarica diferenca entre seres humanos s6 pode desenvolver-se em
sociedades que permita a cada ser humano ter as mesmas condicdes de produgdo da
existéncia (, p. 39).

A educacdo escolar, por tais raz6es, ainda mostra sua incompletude em se tratando do
ensino médio no Brasil se comparada com a realidade reais dos jovens e sua formacdo. Na

concepcao de Frigotto et. al. (2011), devidamente sermos herdeiros de um passado marcado
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pela escraviddo e com uma relacdo autoritaria repleta de preconceitos e divisdo de classe,
predomina de ideias de superioridade e inferioridade entre os individuos, que ora tem seu
desmascaramento das desigualdades de oportunidades, e isto refletiu profundamente na
existéncia das pessoas, principalmente dos mais pobres.

A deméncia da falta de oportunidades para o ensino médio e o direito a cidadania é
negada segundo Frigotto et. al. (2011) desde a “concep¢do materna, onde o sujeito ja nasce de
modo desigual e vem formar o grosso da estrutura social”, do qual fica distante das ideias de
progresso e desenvolvimento que os levem para 0s processos de humanizagéo.

As diferencas entre individuos estdo condicionados pela relacdo de classe e modo de
producdo, fatos estes que corroboram para que os mesmos nao tenham condicdes favoraveis
para produzir a sua existéncia, e isto impede que cada pessoa crie seu espaco para desenvolver
suas capacidades intelectuais e materiais, saindo entdo do estagio exploratério para a
emancipacao politica, consciente, critica e transformadora.

Na concepcao de Freire (2011) “somente no estado de reconhecimento de sua
existéncia e condi¢cbes 0 homem pode reconhecer a sua potencialidade para aperfeicoar os seus
conhecimentos” ¢ fazer, destes, instrumentos de mudanca.

Para tanto, Corréa et. al. (2005, pp. 129-130) relatam que “a escola ndo esta isolada na
sociedade, da qual faz parte, mas nela podemos identificar caracteristicas peculiares de novas
configuragbes conjunturais assumidas com certa constancia pelo capitalismo, o que tem
promovido velhas formas de desigualdades sociais e culturais”, ou seja, o ensino médio ¢é
afetado na formacdo dos jovens porque mantém intrinsicamente as relacfes capitalistas e
desponta para exclusdo dos sujeitos das convivéncias sociais e manifestacfes culturais nas suas
multiplas diversidades.

Contudo, para que haja a possibilidade efetiva de mudanca:

O desafio dialético e da efetiva democracia é o de qualificar a quantidade, isto é,
desenvolver processos formativos e pedagdgicos que transformem cada trabalhador,
tanto no campo quanto da cidade em sujeitos ndo somente pertencentes a classe, mas
com a consciéncia de classe que lhe indica a necessidade de superar a sociedade de
classe (FRIGOTTO et. al. 2011, p. 40).

Pensar a formacgdo dos jovens no Brasil exige uma reformulacdo do pensamento e de
praticas educativas e isto decorre de mudancas que consiste nos processos da dialética e da
democracia, que poderd qualificar e quantificar a¢bes que colaborem com a formacéo

pedagogica, permitindo que os individuos, independentemente do espaco que esteja inseridos,
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ndo ocupem posicdo de classe, mas consciéncia de classe, que lhes garantam as condigcOes
necessarias para a superacao de uma sociedade altamente burguesa e excludente.

A educacdo escolar serd uma efetiva mudanca se dentro dos processos e relagdes que
integram os individuos a partir da consciéncia de cada um, como sujeito que, embora tenha a
sua individualidade, mas o seu desenvolvimento se consolidard no coletivo na luta social, do
outro, o reconhecimento das experiéncias de conhecimentos e a socializacdo dos mesmos, entre
si e para si, e possibilitara as condi¢es para 0s processos formativos de novos sabres e praticas
sociais nas contradi¢fes que estao envolvidos.

De acordo com Gramsci (1978) apud Frigotto (2011) trabalhar incessantemente para

elevar

Intelectualmente as camadas populares cada vez mais vastas, isto é, para dar
personalidade ao amorfo elemento de massa, o que se significa trabalhar na criacéo
de elites de intelectuais de novo tipo, que seja diretamente da massa e que
permanecam em contato com ela para tornar-se os seus sustentaculos. Esta segunda
necessidade, quando satisfeita é que realmente modifica o panorama ideolégico de
uma época (p. 27).

Essa tomada de consciéncia pelas camadas populares precisa ser intensificada a partir
do trabalho pedagogico, o que atribuird a criacdo de intelectuais novos, ndo mais elitizada
(consciéncia), mas apropriada diretamente das massas, um pertencimento de contato que o torne
seu sustentaculo. E isto, portanto, caracteriza por satisfazer as necessidades humanas, uma vez
que, modifica a questdo ideoldgica de determinada época.

O ensino médio, muito embora apresente um fosso entre a realidade dos jovens em
NOSsO pais, ja comeca a apontar para novos caminhos para alcancar tais finalidades, na medida
gue 0s movimentos sociais, 0s sindicatos, os profissionais da educacdo lutam por um ensino
melhor para os jovens gque corresponda com as necessidades da formacéo geral e do mundo do
trabalho, ou seja, uma educacdo pensada para esta finalidade, permite da condi¢cdes dignas para
os individuos.

Contudo, Corréa et. al. (2005) comentam que a relacdo de formacéo implica:

Uma tendéncia a se fundamentar na concepcéo de educagdo como uma prética social,
que visa a formagdo humana e social. A escola passa a ser percebida como uma
totalidade, um espaco de relagdes que participam da producéo de existéncia humanas
e sociais, sejam de alunos, professores e outros profissionais que trabalham na escola,
diregdo, pais dos alunos, seja da comunidade na qual a escola esta inserida. Essas
concepgdes colocam a escola como uma das entidades que possuem poder de
participar de mudancas no atual estado da sociedade atual, de vivéncias capazes de
construcao de préaticas alternativas mais solidarias e responsaveis (p.134).
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Na luta por uma educacdo para a juventude, a ideia principal é que sejam
fundamentadas na educacdo como prética social que tem como desejos e metas a promogéao do
ser humano nos diferentes aspectos de vida (politico, econémico, social e cultural), uma vez
que a construgédo do conhecimento que se espera que seja consolidada siga esta perspectiva para
extrair o maximo de proveito para a formagdo em todos os aspectos de vida de um jovem.

O ensino médio deve ser percebido na sua totalidade, sendo que € onde ocorre as
relacBes em que os educandos participam, a producdes da propria existéncia caracterizada pelos
alunos, professores, e outros individuos pertencentes a comunidade escolar, e isto, evidencia,
para todos o compartilhamento de experiéncias na vivéncia pratica e coletiva.

Neste sentido, tais concep¢des colocam a escola como uma das instituicdes que tem o
poder de ensinar e revelar seu poder participando ativamente dos processos de mudanga no
Estado e na sociedade, na medida que entendemos que 0s modos pelo quais 0s sujeitos
vivenciam seus sabres e préaticas sociais, possibilitam a reconstru¢do de novos conhecimentos
que demostram bases para alternativas mais solidarias e responsaveis, pelo desempenho de
atividades educativas para formar pessoas criticas e que reflitam suas acées no mundo.

Assim sendo, Corréa et. al. (2005) consideram que neste sentido é preciso entender

que:

E nessa dimenséo que se pode falar do carater formador das relacdes sociais, das
concepgdes, teorias e praticas educativas vigentes na escola, quer seja em uma direcéo
que contribua para manter a sociedade tal como hoje se nos apresenta, ou, ao contrario,
no sentido de transforma-la[...] fundamentando o trabalho educativo no viés da
construcdo de um outro carater socializador de relagdes sociais mais inclusivas para a
insercdo social no contexto de nossa sociedade. (p.135)

Na mediacdo das relagcdes entre 0s sujeitos é que a experiéncia da aquisicdo vai se
tecendo na vida dos jovens e permitindo que eles sejam participativos e ativos, levando em
conta as concepcdes de ensino, teorias e praticas formativas que fundamentam positivamente a
construcdo dos conhecimentos.

Contudo, pensar o0 ensino médio nesta perspectiva de transforma-lo numa educacéo de
carater emancipatorio e politico, torna-se o viés de correlacoes de forcas que colaboram para a
inclusdo dos individuos e sua inser¢do na sociedade, mas € necessario que o jovem reconheca
sua potencialidade para desenvolver suas habilidades e capacidades cognitivas no que diz
respeito a sua formacao.

A formacdo da juventude precisa ser entendida como um processo de diferentes

realidades que compde seu universo cultural, pois:
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As relacgBes sociais se processam dentro de uma concepcéo de educacao que pressupde
uma pluralidade de dimensdes na formacédo dos seres humanos. A complexidade dessa
formac&o aponta para a importancia de considera-la como um processo ético, politico
e cultural, que se fundamenta na compreensao da educagdo como uma préatica social
e cultural, como relagBes sociais entre seres humanos. Significa que as atividades
educativas na escola ndo podem ter uma visdo reducionista de transmissdo de
conhecimentos, desenvolvimento de competéncias, saberes e habilidades, mas
reconhecimento do préprio conhecimento da existéncia humana (CORREA et. al.
2005, p. 135-136)

A concepcdo de ensino médio na educacdo, precisa ser compreendida a partir de sua
pluralidade de dimensdes na formagao dos seres humanos, considerando que sua complexidade
é bem visivel e pressupde a importancia de levar em conta na construcdo dos conhecimentos
que tem como base o0 principio ético, politico e cultural, que fundamenta a educa¢do como
resultado de uma pratica social relacionada com a cultura e as relagdes sociais entre 0s seres
humanos.

No entanto, as atividades educativas ndo escolares ndo podem reduzir a transmisséo
dos conhecimentos para 0s jovens nos processos da aquisi¢do do saber, mas criam condicdes
para desenvolver as competéncias, habilidades e capacidades, reconhecendo assim, as
diversidades de praticas sociais como producéo da escola, que permite para o jovem o modo de
viver, sentir e pensar as suas relacées no mundo.

Onde Corréa et. al. (2005) pontuam de modo enfatico que:

O trabalho educativo da escola deve ser considerar a existéncia de outras instancias
na sociedade mais ampla nos quais se processam relacbes socais nas dimensdes
educativas e socializadoras que também formam os individuos. Nao sdo dimensGes
excludentes, mas dialeticamente articuladas e complementares para alargar o conceito
de formacgdo do trabalhador, nas suas complexas dimensdes, em outras esferas
societarias, por meio de diferentes praticas sociais e educativas. (p.136).

O reconhecimento da juventude como protagonista da educacdo escolar no ensino
médio deve ter sua iniciativa na propria existéncia de outras instancias que estdo contidas na
sociedade, mas amplo nos quais sdo processadas as rela¢fes sociais nas dimensdes educativas
e socializadoras, fruto, portanto, dos individuos formadores nos seus respectivos contextos.

Esta caracterizacdo ndo provém da dimensdo excludente, mas dialeticamente
articuladas e que se completam nos processos de interacdo e participacdo social de cada jovem
que compde o universo da escola, pois, contribuem com a formagéo do trabalhador alarga seus

horizontes em termos de conhecimentos, o que obviamente eleva o crescimento e transformacéo
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da pessoa humana para a esfera de vivéncia num conjunto maior da sociedade através de
diferentes praticas educativas.

A centralidade na “concep¢do de um ensino médio, baseado na préxis social é
importante para repensar o papel da escola na formagao dos jovens, uma vez que a instituicdo
de ensino escolar contribuem para esta finalidade” (CORREA et. al. 2005, p.138), despertando
0 interesse dos sujeitos na aquisicdo dos saberes, ja que ha, reconhecimento de que a educacédo
pode mudar a sua realidade no mundo social.

Para Corréa et. al. (2005) é necessario requerer no ensino méedio que:

As préticas educativas escolares devem ter como fundamento o carater social do
homem, como o ser historico e social, que produz ao produzir e reproduzir a vida
social [...]. Adotar esse pressuposto como base implica considerar que as relagdes
sociais e materiais constituem muito mais do que a transmissdo de conhecimentos
curriculares oficiais, para formacdo dos jovens e orientar o trabalho docente nessa
direcdo, em todos os espagos-tempos escolares (p.138).

A educacgdo para jovens deve ser pensada partir do carater social do homem como
sujeito inteiro, que reconstrdi sua vida a partir da identificacdo de sua existéncia e condicfes da
realidade de seu tempo, ou seja, ele reproduz a propria vida na medida em que interagem no
individual e coletivo. O ensino médio pensado com esta finalidade para a juventude, tem seus
pressupostos nas relagdes sociais e materiais no qual contribuem mais do que a simples
transmissdo de conhecimento curriculares oficiais impostos pelas politicas educacionais do
Estado.

A prética de ensino, aqui discutida para a juventude, precisa ser orientada numa
perspectiva dialética de sabres e praticas sociais e direcionadas em todos 0s espacgos-tempos
escolares, dos quais a vida se faz presente e se revela como movimento da elaboracdo do
conhecimento.

A educagdo escolar deve “contribuir para a preparacao dos jovens no enfrentamento
dos desafios, para que possa, a um sé tempo atender e superar as revolugdes que se dao na base
técnica da produgdo e que trazem grandes impactos sobre suas vidas” (CORREA et. al. 2005,
p. 145), ou seja, a formacédo para combater tais situacdes depende de um ensino que reconheca
0o homem como sujeito do conhecimento, onde deve ser articulado com seus aspectos
emocionais, considerando a unificacdo da razdo e do pensamento na perspectiva da
omnilateralidade, ou seja, uma educacgéo para a vida e na totalidade.

No entanto, Corréa et. al. (2005) advertem que:
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Quando compreendemos que a educacgdo ndo tem esse poder de salvar a sociedade,
porque ela ndo pode direcionar a vida social, abrimos a possibilidade de que a prética
educativa passa adquirir outro sentido. Ao reconhecer que a educacdo pode ser uma
mediacdo na transformagdo da sociedade atual, essa concepcdo podera sinalizar
alguns dos caminhos possiveis, outras formas de agir, politicamente, nas relagoes
sociais e materiais que se ddo na escola (p. 146).

A crenca de que a educacdo ndo pode salvar a sociedade, muito menos sem ela ndo
ocorrerd mudancas. Assim, a escola pode criar mediagcdes para problematizar a sociedade e
apontar caminhos que possibilite para os jovens melhores oportunidades para o ensino,
formacdo e a construcao dos conhecimentos, pois a educacao escolar, enquanto modo particular
da aquisicdo do saber, mas também dé sentido para a propria existéncia humana.

Como mediacdo a educacdo transforma-se e transforma a sociedade, na medida em
que passa a instruir 0s jovens para terem uma Vvisdo critica com perspectivas positivas do fazer
da escola um espaco de estudo, de luta e resisténcia dos quais analisam caminhos para a praxis
social, uma vez que considera as relacdes de conhecimentos e a socializagdo de saberes, como
uma intermediacdo entre o pensamento a a¢ao coletiva dos sujeitos estabelecidos.

A juventude é reconhecida é vista como protagonista do saber, ou seja, aquela que
pensa, sente e manifesta sua linguagem através das multiplas relaces de experiéncias que
definem seu universo, assim sendo, a escola deve oferecer, meios e estratégias para 0 ensino a
fim de possibilitar para os jovens a conquista de novos horizontes, uma vez que 0S
conhecimentos adquiridos torna-se instrumentos para prépria vida, que ora € desafiada pelas
contradicdes, fruto do capitalismo e do pensamento burgués.

Salvo que, Ramos (2005, p.107) salienta que ha a necessidade de se “discutir o
curriculo integrado para superar a dicotomia entre contetdos e competéncias, compreendendo
gue 0s primeiros ndo sdo conhecimentos abstratos desprovidos de uma historicidade, nem sao
insumos para o desenvolvimento de competéncias”, mas, possibilidades para refletirmos a
construcdo dos conhecimentos a partir das vivéncias e praticas sociais, relativas a propria acao
humana.

Contudo, repensar o curriculo numa perspectiva dialética significa antes de tudo néo
somente acumular experiéncias e saberes, mas, também, refletir, problematizar, analisar e
reconstruir novos conhecimentos a partir da realidade de seu contexto social e historico em que
a juventude se encontra no Brasil.

De acordo com Ramos (2005, p. 107) os “limites de um curriculo dualista e
fragmentado ndo superam pela substituicdo das disciplinas pelas competéncias, pelo contrario,

esta perspectiva agrava a dualidade”, pressupondo a compreenséo das disciplinas no processo
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historico de construcdo de conhecimentos de modos especificos em termos, portanto, cientificos
e escolares com os seus pressupostos epistemolégicos que regulam a forma hegemonica de
organizagdo curricular e que influéncia a formagdo dos jovens. E preciso, no entanto,
“compreender os novos limites trazidos pela pedagogia das competéncias, motivo pelo qual
defenderemos também a necessidade de se superé-la e se definir a relacdo entre contetdo e
método na integracdo de conhecimentos consideradas gerais e especificas” (RAMOS, 2005,
p.107), permitindo assim, a superacao dos meios que promovem a integracao e a ressignificagdo
dos saberes e praticas sociais nas relacdes em que 0s jovens estdo inseridos.

Sendo assim, na medida em que se estreitar as relagdes poderemos assim:

Aprender o sentido dos conteldos de ensino implica reconhecé-los como
conhecimentos construidos historicamente e que se reconstituem, para o trabalhador,
em pressupostos a parir dos quais se podem construir novos conhecimentos no
processo de investigacdo e compressdo do real. O real é tanto material - a natureza e
as coisas produzidas pelos homens— quanto social, configurado pelas relacfes que 0s
homens constroem entre si. E pela relagio homem-natureza e homem-homem que o
ser humano produz sua existéncia como espécie e como sujeitos singulares (RAMOS,
2005, p. 107).

Estas relacbes dialéticas, implicam dizer as necessidades que o homem tem para
reconhecer como as coisas se transformam e como refletem na propria existéncia humana. Isto
revela, entdo, a capacidade do individuo ndo somente na aquisicdo de aprender 0s
conhecimentos, mas, também, como uma intermediacdo de acdo que parte na mente, ou que 0
individuo produz o seu pensamento e linguagem, visando com isso, adequar a sua realidade
historica e cultural de seu contexto social.

O curriculo passa entdo a ser considerado “como hipoteses de trabalho e de proposta
de acgdo didatica, que sdao definidas para serem desenvolvidas na pratica educativa”
(MACHADO, 2009, p. 52), experiéncias estas que devem ser investigadas e analisadas para
entender como o desenvolvimento de competéncias e formacdo da juventude e vida
profissional, vem ocorrendo nas instituices de ensino nas escolas brasileiras.

Por essa Gtica, as pessoas, para serem socialmente produtivas, tornam-se capazes de se
inserir nos processos de producéo, desenvolvendo atividades especificas que as permites serem
reconhecidas como trabalhadores. Por isso, devem apropriar-se de conhecimentos escolarizados
necessarios ao desempenho dessas atividades (RAMOS, 2005, p.108) para responderem as
necessidades de mercado e ndo de seus interesses sociais, historicos, econémicos e culturais.

Para tanto, se a educacdo bésica é o processo pelo qual os jovens eminentemente

podem apropriar-se do saber e isto, Ramos (2005) nota que eles



61

Tem acesso aos conhecimentos e a cultura da sociedade em que vivem, por meio de
uma formagéo especifica, que em nosso sistema educacional se nomeou como
“educagdo ou formagdo profissional” as pessoas se apropriam de conhecimentos
relacionados mais imediatamente com o mundo da producgdo, por isto, o direito a
educagdo em todos os niveis e modalidades € uma das condicdes fundamentais para a
satisfacdo das necessidades materiais e espirituais do ser humano (RAMOS, 2005,
p.108).

Deste modo, a formacao para atender a juventude no Brasil deve ter como pressuposto
a integracdo dos conhecimentos ndo somente relativo a preparagdo para o mundo do trabalho,
mas principalmente para a educacdo geral e o exercicio da cidadania como destaca a legislacdo
educacional do Brasil, Lei n® 9394/96. Para Krawczyk (2009, p. 757)

[...] o discurso do advento da sociedade do conhecimento, precisa levar em conta a
variavel mais importante nas novas formas de organizacéo social e econdémica, onde
€ necessario repensar na escola o curriculo como um espaco de diferentes setores
sociais, das quais as mudancas na formacao da juventude, perpassam por essa légica.

Exigindo assim, reflexdes e debates que relevam com clareza as contradicdes

existentes, entre a legislacéo, curriculo, formacéo e ensino, dentro dos elementos apontados:

O curriculo do ensino médio sempre foi um campo de disputa entre diferentes projetos
sociais, que concorrem pela apropriacdo de parcela do conhecimento socialmente
produzido, e entre distintos campos profissionais, pelo seu potencial de ampliacdo da
insercdo no mercado de trabalho (...) o conhecimento também é identificado como o
capital mais importante do trabalhador nas novas formas de produgéo. Assim, discurso
dominante — politico, 0 empresarial e o da midia - reforca a ideia que o ensino médio
facilita a inser¢do no mercado de trabalho (KRAWCZYK, 2009, p. 757).

No entanto, a reformulacdo do ensino e na reorganizacdo curricular, precisam ser
identificadas como diferentes propostas educacionais de formacgéo para a juventude adquirindo
diversas interpretacdes que refletem as ideologias de poder, dominacdo, interesses de
conhecimento, fruto do proprio trabalhador.

Obviamente, Machado (1998) lembra que a esséncia do conhecimento se volta para a
formacdo de “competéncias como um atributo que s6 pode ser apreciado se inseparavel da a¢ao
desenvolvida dentro de uma dada situagdo”, exigindo do sujeito um desprendimento de outras
situacOes para habilitar a aquisicdo dos conhecimentos.

Assim como Ramos (2005) também aborda o conhecimento como o capital, uma
comparacdo que faz no que diz respeito a construcdo dos sabres e suas praticas sociais

produtivas, e a escola passa a redefinir este perfil de conhecimento reformulando o curriculo
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para ajustar a organizacao e sistematizacdo da formacdo da juventude como garantia de sua
prépria estabilidade.

O ensino médio é apontado como um indicador para a entrada no mercado de trabalho
de maneira que as propagandas vinculadas no meio de comunicacdo, consolidam a
materializacdo do discurso dominante sobre conhecimento e formagcdo de jovens e

profissionalizante, contudo, é necessario identificar que ha uma tendéncia:

Estrutural de retragdo do mercado de trabalho e a demanda por trabalho por parte da
populacdo aumenta, sendo criadas, por isso, exigéncias mais elevadas de
escolarizacdo para o exercicio de qualquer ocupacdo. Porém, isso ndo se traduz,
automaticamente, em exigéncias elevadas de conhecimentos, nem garante ao jovem
com ensino médio e cursos de aperfeigoamento um lugar no mercado de trabalho, mas
reforca o discurso da importancia da educacdo escolar para reduzir a exclusdo
(KRAWCZYK, 2009, p. 758).

O trecho acima, evidencia que o ensino médio como oportunidade para entrada do
jovem no mercado de trabalho ndo condiz com a realidade prética, porém revela outra situacéo:
embora, a exigéncia para a elevacdo do conhecimento escolarizado seja ventilada na sociedade,
isto, nem sempre, responde as demandas dos jovens, o0 que, na verdade, vem reforcar a ideia de
lutar contra as desigualdades sociais e excluséo tanto do acesso ao conhecimento como também
no mercado de trabalho.

Além do mais, considera ainda que o carater da identidade do ensino médio €
insuficiente diante das necessidades do conhecimento e competéncias exigidas no mundo atual
0 que viabiliza ent&o, sociabilizacdo, mobilizacdo social para sua estruturacdo curricular, ja que
este tem grande relevancia na formacéo escolar, permitindo assim uma nova perspectiva para a
formacdo da juventude, que ora vive em conflitos consigo mesmo, diante das propostas de
mudancas das politicas educacionais que vem decorrendo nos niveis e modalidades de ensino.

A construcdo dos conhecimentos e a formacdo do jovem tem se colocado frente as
discussdes que envolvem também o curriculo, numa perspectiva historica e dialética por situar
as relagdes humanas na producdo do saber, bem como as contradicdes que modificam e
promovem transformacées e reformulam concep¢fes e paradigmas que buscam dé respostas
para as necessidades de nosso tempo.

Tempo este em que o0 saber passa a ser um dos instrumentos basicos de mobilizacéo e
articulacdo das acGes dos homens no mundo da informacdo da comunicacdo, da tecnologia e
das flexibilidades de competéncias, para o gerenciamento de multiplas atividades sociais,

politicas, econdmicas e culturais. Machado (1998, p.81) traz, contribuigdes importantes para as
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reflexdes, inclusive de fora do campo educacional, que tem se valido da no¢do de “novas
competéncias” para retomar a necessidade de inovagdes curriculares e praticas pedagodgicas.

Trata-se porquanto de processo de reflexdo, que permite a apropriacdo de estudos,
pesquisas que melhor proporcionam compressdo do termo competéncias e suas implicacdes
para a vida da juventude no campo da educacéo, que ora, servira como instrumento no dia-a-
dia e que permitira suas transformacoes.

Mas, diante do complexo quadro das transformacdes em que atingem o0s bens
tecnoldgicos e a organiza¢do do mundo do trabalho necessariamente aos jovens que precisam
além dos estudos que possibilitam a formacgdo profissional, a competéncia ai é vista como a

demarcacéo do processo da produtividade, uma vez que, pressupde para os sujeitos habilidades:

De saberem gerir suas proprias atividades, seu tempo pessoal e suas capacidades, de
forma a serem eficientes na solucédo de problemas e imprevistos, ou de o exercicio de
sua tarefa seja dada pela autonomia, tendo em vista o trabalho independente, sdo
submetido a supervisdo de outros, as decisdes a serem tomadas devem ser adequadas
e na hora certa flexibilidade, criatividade e estratégias de aperfeicoamento de
conhecimento, permitiram para o homem a sua estabilidade social, politica,
econdmica e cultural (MACHADO, 1998, p. 82).

Contudo, tais caracterizagdes elencadas permitem identificar as exigéncias de novas
competéncias que estdo para alem do modelo taylorismo, no momento atual ultrapassado
porque este ndo corresponde com as necessidades emergentes de nossa sociedade nem pela
realidade de trabalho e muito mais pela subjetividade de sua marca distinta, uma vez que as
habilidades de competéncias dominam atividades de trabalho, dando possiveis respostas
imediatas.

Assim, de acordo com Machado (1998, p. 83) “mesmo sem uma ampla discussao sobre
o0 carater do ‘modelo de competéncias’ e suas implicagdes sociais, esse passou de referéncia
dos processos de gestdo da forca de trabalho a paradigma para decis6es de politicas educacional
¢ de reforma curricular”, que exige adequadamente 0S objetos, que define os perfis de
conhecimentos, viabilizando atender a lei do mercado de trabalho.

No entanto, adequar os saberes para apontar para o trabalho, levara necessariamente a
reformulacdo curricular, tendo em vista que a formacéo da juventude e do profissional passam
por este viés de paradigma que fomentam as tentativas ao desenvolvimento de competéncias
restringindo a producdo e isto tem levado a mobilizacdo dos jovens que procuraram as escolas
para adquirirem conhecimentos, situa¢fes contraditorias que se manifestam no Brasil e assume

crescente desequilibrio entre a oferta e demanda de sujeito qualificados.
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Pensar esta concepcdo de educacdo para o ensino médio e formacgdo para a juventude
permite, antes de tudo, uma retomada de consciéncia e do reconhecimento dos processos
diversos da educacdo, respeitando a criacdo de estratégias de ensino, bem como as culturas ditas
pedagogicas de ambas situacdes dos contextos histdricos e sociais.

Contudo, é necessério identificar as formas de relac6es e diferengas que permitem a
promocdo de praticas e sabres compartilhados, considerando o didlogo o ato de pensar e
conservar as experiéncias fundamentadas a partir do curriculo explicito e oculto.

Certamente, Ramos (2005) afirma que ha dois pressupostos filoséficos que

fundamentam a organizagao curricular, nesta perspectiva:

O primeiro é a concepgcdo de homem como ser historico-social que age sobre a
natureza para satisfazer suas necessidades e, nessa a¢do, produz conhecimento como
sintese da transformacdo da natureza e de si proprio. Assim, a historia da humanidade
é a historia da producdo da existéncia humana, e a historia do conhecimento é a
historia do processo de apropriacdo social dos potenciais da natureza para o proprio
homem, mediada pelo trabalho (p. 114).

Esta relacdo do homem com a natureza permite a construcdo de conhecimento
historico que satisfara as necessidades de vida de seu dia-a-dia, 0 que na pratica, revela um
processo de formacéo e transformacdo que garanta para 0 homem as experiéncias que definam
seus saberes e praticas sociais.

Além do mais, a segunda evidéncia € o principio que a “realidade concreta ¢ uma
totalidade, sintese de multiplas relagdes” (RAMOS, 2005, p. 114) e significa um todo
estruturado e dialético (KOSIK, 1978), porque ndo sé da condicdo para 0 homem aprender, mas
também, para compreender e intervir pela realizacdo de seu trabalho que revela sua capacidade
e talento, elementos essenciais de ressignificacdo do saber.

Assim, Machado, (2009), relata que a formacéo de jovens precisa ser contextualizada

requerendo assim:

Conhecimentos que envolva de modo profundo o sentido e significado da formacéo
profissional que deve ser manifestada pela relacdo histérica e dialética. Esse processo
implica o levantamento de fatos, ideias, aos resultados de modo que isto, possa servir
como uma contraposicdo ao que esta estabelecido (p. 59).

Pode-se inferir, com isso, que a medida que o conhecimento mantém uma relacéo
estreita com as diversas experiéncias de formagao da juventude, obviamente em que 0s sentidos
e significados sdo estabelecidos, deve-se para tanto, permitir a reflexdo dos resultados da

prépria acdo do homem, de maneira que 0 mesmo se contraponha as evidéncias que as vezes
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passam a ser “verdades” diante de determinagdes na relagdo mantida entre homens no contexto
da vida social para provocar debates e transformag6es para a vida pessoal e coletiva.

Vale ressaltar que, diante dos acontecimentos decorridos na histéria da educacéo
brasileira, é interessante refletir que as politicas publicas de educacdo mantida pelo Estado tém
se tornado um conjunto de ideias pensadas para 0 ensino em que na sua grande maioria fica
apenas no papel, pois as realidades educacionais no Brasil sdo diversas e estas, por distintas
razdes, influenciam positiva ou negativamente na sistematizacdo das praticas educativas
escolar.

Mais do que isto, ultimamente a reforma do ensino aprovado pela Lei 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017, remete para ndés um retrocesso das politicas de educacédo, a supressdo dos
direitos, a privatizacdo da educacéo, a precarizacdo da escola publica, a desprofissionalizacéo
dos trabalhadores de educagdo, bem como a terceirizagdo das atividades relacionadas aos
servicos publicos a educacéo.

Segundo os documentos Retratos da Escola (2017) a reforma do ensino médio no
Brasil se situa em um “conjunto mais amplo de medidas neoliberais e conservadoras que
caracterizam o governo do ilegitimo presidente Michel Temer, considerado golpista por parte
da literatura juridico-politica e pelos movimentos sociais” (p. 337). Com esta reforma
considera-se um ataque a escola publica e seus profissionais, 0 que de certa forma ira refletir
nos processos de formacgdo do ensino aprendizagem dos jovens, pois prioriza uma formacao
reducionista pragmatica e superficial contribuindo apenas para uma mera “instrugdao” que
servem aos interesses da logica do mercado produtivo capitalista.

A reforma do ensino médio atinge de maneira agressiva o Plano Nacional de Educacgéo
que constitui a referéncia para o projeto educacional do pais na década que termina em 2024

onde determina que:

O Sistema Nacional de Educacdo o Custo Aluno-Qualidade o Piso Salarial e as
Diretrizes Nacionais para os profissionais da educacéo séo politicas prioritarias do
PNE. A meta 20 do plano decenal prevé atingir o investimento equivalente a 10% do
PIB na educacdo, especialmente por meio das riquezas oriundas da camada pré-sal de
petroleo e gas natural, que, no entanto, ja estdo sendo privatizadas pelo governo atual
(Retratos da Escola, 2017, p. 337)

As politicas publicas, que até entdo eram pensadas por um governo de esquerda e que
tinha compromisso com a educacado e a classe trabalhadora, buscou tragar metas e objetivos a
partir do Plano Nacional de Educacdo, pressupondo em conjunto de acdo integrado ao

desenvolvimento do ensino e valorizagdo profissional valendo-se dos recursos das riquezas do
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préprio pais para subsidiar as politicas publicas por meio de estratégias e sistematizacGes
adequadas as necessidades formativas da Juventude.

Esta perspectiva de politicas educacionais e formag&o do aprendizado foram ofuscados
pelo governo Temer reconhecido como golpista, conservador e autoritario, pois as medidas
tomadas em impostas a educacgdo tem carater antidemocraticos e retrocede os direitos a escola
publica e as acBes desenvolvidas na sistematizacdo da formagdo do ensino-aprendizado,
desvalorizando os profissionais da educacdo com retiradas de disciplinas como Filosofia e
Sociologia importantes no componente curricular do ensino médio.

De acordo com os documentos Retratos da Escola (2017, p. 338) “a reforma fomenta
a privatizacdo das escolas publicas, promove a terceirizacdo da forca de trabalho,
principalmente do magistério e rompe com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio” ajustando o curriculo ao proposito de redugdo dos gastos publicos, tendo em vista que
serdo um nimero menor de professores para se formar em ‘“universidades e contratar os
sistemas de ensino”.

Contextualizando essas discussdes no Pard, veremos que apesar dos avangos que
tivemos nos nas Ultimas décadas com a universalizacdo da educacdo, o acesso a escola pablica,
0 crescimento da escolaridade entre os jovens, entre outros, podemos inferir que ainda existe
muitas criancas e adolescentes jovens fora da escola. Isto significa que ainda tem um déficit
com a chamada universalizacdo da educacdo, devidamente ao empobrecimento de politicas

publicas educacionais que ndo correspondem com as necessidades basicas da Juventude.

1.4 POLITICA DE ENSINO MEDIO NO PARA: ANALISANDO O SISTEMA
DE ORGANIZACAO MODULAR

A realidade do povo paraense ainda nos anos de 1980, em se tratando de educacdo a
nivel de ensino meédio, parece ficar distante das politicas publicas educacionais ofertada pelo
Estado. Isto se dava devidamente as questdes geograficas de nosso Estado situado na regido
norte do Brasil, porém o que se percebe no tempo atual é que o reflexo do passado ainda persiste
pelo avancgo, a passo de tartaruga, da educacdo no Estado.

No trecho abaixo de Corréa & Barreto (1999) afirma que:

Em termos educacionais, o Estado do Paréd inaugurou a década de oitenta com o
cenario marcado pela caréncia generalizada no atendimento escolar em todos os niveis
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de ensino, particularmente na modalidade media, setor que estava a requerer uma
intervencdo mais ostensiva por parte secretaria estadual de educagéo (p. 2).

O cenério educacional no Pard, na concep¢do de Corréa & Barreto (1999), seria 0s
reflexos conjunturais do regime militar dos anos 1960 a 1985, uma heranga que demarcava o
atrofiamento das politicas publicas de educacdo que buscou limitar as propostas pedagégicas
de ensino voltadas para a cidadania e ao senso critico de transformag&o.

O Estado se empenha em criar regras para disciplinar e controlar, ndo somente o
pensamento humano, mas também as a¢des que visam transformar as realidades sécio historica
do Brasil, como por exemplo, 0s movimentos sociais, sindicatos, estudantes e profissionais da
educacdo. O Para dentro de sua limitacdo territorial, herdou do regime militar a estagnacdo das
questdes relacionadas a educacdo, como por exemplo, “ineficiéncia nimero de matricula em
relacdo a populacdo na faixa-etéria escolar, o elevado nimero de professores ndo titulados
exercendo o magistério, a limitada capacidade da rede fisica escolar e a propria dimensao
geografica paraense” (CORREA & BARRETO, 1999, p.2), tais fatores enumerados, devem
permitir o entendimento de que o Estado do Para, ndo vinha acompanhando as mudancas
educacionais e muito menos, articulando politicas para equacionar os problemas relativos a
educacdo publica.

A populagdo cresceu, mas ndo havia escolas suficientes para atender a demanda de
alunos, o que dificultava se conseguir vagas para estudar. Corréa & Barreto (1999, p. 2)
salientam que “o analfabetismo era surpreendente no Para, o que levou os governadores apds a
democratizacdo do Brasil em 1985 a buscarem ampliar as oportunidades educacionais”, através
da ampliacdo de seu sistema de ensino, tanto na capital do Estado (Belém) e nos interiores
municipais pertencentes ao Estado do Para. Esta caracterizacdo do crescimento das redes
educacionais publicas no Para, deve ser também reflexos da Constituicdo Federal do Brasil de
1988, a qual considerou a universalizacdo da educacdo como um direito de todos. Efetivamente,

Corréa & Barreto (1999, p.3) comentam também, que

[...] a Secretaria de Educac¢do do Estado do Para, j& vinha desde 1980, implementado
estratégias pedagodgicas como alternativas de ensino denominada Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino (SOME) para atender estudantes que néo residiam
nos municipios paraenses.

Ou seja, que estavam longe dos centros urbanos, onde havia escolas e acesso a
educacdo publica, ofertada pelo Estado do Para. Contudo, é indispensavel identificar que os

governos do Estado vieram definindo politicas publicas educacionais para 0s alunos, mas ao
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longo da histdria da educagdo observou-se poucas alteracbes no que diz respeito ao ensino
modular, por exemplo, se vé a falta de infraestrutura fisica, sem dizer da inexisténcia de recursos
didatico pedagdgicos e tecnoldgicos, entre outros fatores dos quais os alunos enfrentam na sua
vivéncia dentro da escola.

Para Corréa & Barreto (1999, p. 4) a “expansdo do funcionamento do sistema
modular” de ensino foi resultado da falta de escolas na maioria dos municipios do Parad o que
tomou diferentes direcionamentos com intuito de minimizar o atendimento a educacédo publica
no Estado para uma grande maioria dos estudantes, que estavam fora dos centros urbanos a
‘preocupacdo’ do Estado com a educagdo nos anos 1990.

Muito embora, fosse perceptivel pelas politicas de governo, segundo Corréa & Barreto
(1999, p. 7), 0s “objetivos e metas de ensino tdo pouco foram alcangados, principalmente no
meio rural, onde era necessario, universalizar para da acesso aos servicos educacionais a
populagdo”, pois os desafios em criar escolas e da suporte necessario para o funcionamento da
educacgdo ndo se deram pelo proprio Estado com politicas publicas voltadas para a educacéo e
0s interesses obviamente da sociedade paraense, 0 que revelou a insisténcias de lutas dos
movimentos sociais em defesa da educacéo publica, gratuita e de qualidade.

O relatério da Secretaria de Educacdo do Estado do Para de (PARA, 2010, p. 42)
identificou que o acesso a educagdo esbarrava nas seguintes situagdes: “falta de escolas,
desqualificacdo de uma grande parte dos professores, auséncias de politicas educacionais
articuladas com as realidades historicas e as necessidades da juventude”, entre outras,
tornavam-se empecilhos para a consolidacdo de uma educacdo voltada para os interesses das
populacdes do Pard, principalmente para a classe trabalhadora.

No entanto, o documento Politica de educac&o basica do Estado do Para (PARA,
2008) relata que:

Os principios bésicos proposto para o ensino médio sdo: integracdo entre trabalho,
ciéncia, cultura e desporto, permitindo assim, a busca de resgatar o sentido da
formagcdo integral do homem e de desenvolvimento de todas as suas potencialidades
enquanto sujeito capaz de pensar sobre a sua condi¢do e de buscar mecanismos para
as limitacdes impostas pela sociedade, independe de sua origem de classe e romper
com o determinismo que impera e propaga, aquilo que uns podem aprender e outras
simplesmente ndo podem (p. 56).

Outrossim, propBe-se que a integracdo para o ensino médio, do que trata o documento
Politica de educago basica do Estado do Para (PARA, 2008), passou a ser identificado como
a articulagdo do conhecimento na formagdo do jovem, entre teoria e pratica, ou seja, um

conhecimento geral e o saber técnico, uma vez que estas categorias sdo indesejaveis nos
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processos de construcdo da aquisicdo do préprio saber. O principio da educacdo integral
caracteriza-se por uma formacao de ensino médio que esta associada as dimensdes diversas do
saber, das préaticas sociais e das manifestacfes culturais, embora o Pard ja tivesse aderido o
ensino profissional numa dualidade a um determinado periodo, mas foi no governo de Ana Julia
Carepa, no periodo de 2006 a 2010, que o ensino médio ganhou uma relevancia na formacéao
do educando.

Considerar a educacdo no ensino médio na sua totalidade e reconhecer os sujeitos e
suas potencialidades, capazes de pensar as suas condi¢cdes de vida, para poder modifica-la,
depende do reconhecimento das suas condic¢des histdricas e sociais, bem como do engajamento
nas lutas que evidenciem os processos revolucionérios e a emancipacao politica.

A educacdo no ensino médio pode ter esta dimensdo na medida em que procura
compreender que 0s jovens necessitam de informacdo que discutam as questdes politicas e
sociais, voltadas para o reconhecimento das identidades de pertencimento da propria
comunidade em que estdo inseridas, uma vez que, 0s conhecimentos contribuem para esta
finalidade, ampliando a participacdo do sujeito nas atividades em sociedade.

De acordo com Barra (2015), precisamente é interessante identificar na luta por

direitos socais:

O movimento popular, enquanto participacao politica e social presente na Amaz6nia
no contexto de nossa sociedade esta voltada para a luta contra a exclusdo dos menos
favorecidos frente uma politica excludente, onde seus direitos encontram-se negados.
Essa luta é uma forma de inserir a participacéo popular nas decisdes politicas e sociais
dos quais criam espagos pedagdgicos para formagéo de sujeitos criticos, que estejam
aptos a discutir os problemas politicos e sociais no mudo que os rodeia (p. 160).

Esta caracterizacdo estabelecida no trecho acima deve refletir as condices e
possibilidades para inserir os individuos nas politicas sociais, destacando a educa¢do como um
dos pontos importantes na luta e conquista dos direitos da sociedade, ndo somente na sua
integracdo, mas também, como colaborador que desperte 0 censo critico de luta contra a
exclusdo social, que sdo mantidas pelas auséncias de politicas publicas oferecidas pelo Estado.

A Secretaria de Educacéo do Estado do Pard — SEDUC “propde um modelo de ensino
médio integrado indicando como base o principio da qualidade social, 0 que pressupde praticas
educativas que visem a formagdo do trabalhador, para a consciéncia de classe” (PARA, 2008).
Nesta direcdo, o ensino médio tende a desenvolver a parte intelectual, social e cultural, que
permita o acesso aos bens de consumo e deem condigdes para 0s jovens adequarem seus modos

de vida e participacdo social nas relagdes com a sociedade.
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Com o propésito de um ensino médio integrado, o Estado do Paré& procurou reorganizar
a matriz curricular com base comum e articulado com “os saberes necessarios a0 mundo do

trabalho e os saberes da escola”. Sustentado em estudo de nascimento (2008):

Afirma-se que ao se fazer isto estardo buscando a democratizacéo da oferta do ensino
médio, para que o jovem tenha a possibilidade de fazer suas escolhas e que também
seja capaz de construir e materializar um projeto de vida que tenha como base 0s
conhecimentos como uma intermediacao entre a vida e a realidade social dos sujeitos
(PARA, 2008, p. 58).

A proposta de educacdo do ensino médio, apesar de caracterizar uma inovagdo e
perspectiva transformadora no que diz respeito a formacgdo dos jovens, ainda convivem com
enormes contradicBes entre 0 pensamento e a realidade histérica e social dos sujeitos. Como
exemplo, podemos citar o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, que funciona em
diferentes lugarejos do Estado do Para, sendo que boa parte funciona em barrac6es cedidos por
comunidades religiosas de forma precaria e que contradiz o direito a educacédo e formacédo de
pessoas, de maneira consciente e critica 0 que desfavorece o seu préprio crescimento e
transformacéo politica e social.

Sabe-se que a construgdo e materializagdo de um projeto educacional deve passar pela
problematizacdo das politicas de educacdo do Pard, bem como as suas revitalizagdes, como
infraestrutura adequadas, reformulacdo curricular, formacdo continuada de professores,
recursos didaticos e pedagogicos, além de um acompanhamento técnico educacional que
promova a integracao entre formacéo, ensino e pesquisa.

Assim, o “curriculo estaria dentro de uma visao epistemoldgica de curriculo integrado
que se refere a uma integracdo da teoria com a pratica que leve os alunos a pesquisar a partir
dos problemas relacionados com situacdes da vida real” (PARA, 2008, p. 58). Isto, indica a
necessidade de propor para o aluno condi¢6es de relacionar o objeto estudado e estabelecer
significados, compreendendo, assim, 0 que estuda para melhor situar sua vida.

Em publicacdo mais recente a SEDUC chega a propor que se organizem 0S

conhecimentos escolares a partir de grandes temas e que se realizem:

Atividades integradoras (aulas de campo, elaboracdo de projetos, construcdo de
protétipos etc.). Atividades estas que devem ser desenvolvidas a partir de varias
estratégias, teméticas que incluam a problematica do trabalho de maneira relacional:
Trabalho e sociedade, trabalho ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura (PARA, 2008,
p.58).
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Esta proposta de ensino médio da SEDUC para o Estado do Para exige, de certa forma,
metodologia dindmica, com professores e técnicos das escolas, que juntos terdo capacidade para
reformular a organizacdo e a sistematizacdo do ensino, incluindo planejamento, curriculo,
avaliacdo entre outros fatores que determinam as politicas educacionais do Estado.

Por esse vieis, € notdrio que a proposta inovadora apresentada pela SEDUC, como
caminho para as melhorias do nivel de ensino médio, tem revelado importante frente as diversas
realidades em que o Estado se encontra, como por exemplo, a falta de politicas publicas
educacionais coerentes com 0s espagos de vivéncias das praticas sociais dos jovens e uma
assisténcia administrativa e técnica que mobilizem ac¢des para o ensino médio e, de fato, isto se
torne realidade concreta para a populagao.

Por esse entendimento, Tavares Neto et. al. (2000, p.71) pontuam que o “Estado por
nao ter escolas apropriadas aos jovens” buscou, entdo, alternativas para inseri-los no processo
de formagéo, permitindo a elevacdo do grau de escolaridade e a universalizacdo do ensino
publico, para a sociedade que esta situada nos mais complexos lugares amazonicos e necessitam
de aperfeicoamento de seus conhecimentos.

No entanto, os estudos apontam, 0 ndo cumprimento da lei educacional por parte do
Estado, enquanto instituicdo politica e representativa da sociedade, uma vez que 0 governo e a
sua administracdo, deveriam assumir de verdade a educacdo e formacdo dos jovens, nos seus
respectivos processos de aprendizagem.

Nesse sentido, identifica-se, ainda nesse século XXI, a relacao que a politica faz com
discursos ideoldgicos relacionado a educacéo, ou seja, sdo propagadas e falas que transparecem
teoricamente o compromisso pelo ensino e pela qualidade que este deveria ter. Contudo, a
realidade do ensino no Para € bem diferente, pois nos ultimos anos as avaliacdes das politicas
publicas como o IDEB, SISPAE, a Prova Brasil, vém revelando um baixo nivel do ensino médio
que refletem nas condicGes de vida da populacdo estudantil.

A educacdo escolar nas politicas do Estado do Para tem um ritmo desacelerado do
nosso tempo, pois as mudancas que ocorrem, como por exemplo, nas reformulacbes
curriculares, na organizacdo e sistematizacdo das praticas de ensino, parecem ficar um pouco
distante do protagonismo juvenil, ndo correspondendo com uma grande parte da juventude, pois
0 ensino esta fora da realidade e do contexto das vivéncias dos individuos.

De acordo com Gohn (2005), é necesséario identificar que,

A educagdo ocupa lugar central na acepcao coletiva da cidadania. Isto porque ela se
constréi no processo de luta que €, em si proprio, um movimento educativo. A
cidadania ndo se constrdi por decretos ou intervencdes externas, programas ou agentes



72

pré — configurados. Ela se constroi como processo interno, no interior da pratica social
em curso, como fruto do acumulo das experiéncias engendradas. A cidadania coletiva
é constituidora de novos sujeitos hist6ricos que muitas vezes sdo excluidas pelas
politicas do estado (pp.16-17).

Numa relagdo contraditéria das politicas do Estado para onde grande parte dos jovens
sdo excluidos do acesso escolar, é preciso repensar uma nova concepcao de ensino, onde seja
levado em consideracdo a luta social e as experiéncias dos jovens como fundamento da
reconstrucdo dos conhecimentos no aprendizado escolar.

A educacdo, na visao de Freire (1996), “deve humanizar o homem e transformar para
outra realidade de seu contexto historico politico e cultural”, porém eminentemente este
processo depende, em parte, de sua identificacdo das condi¢cbes do mundo em que esta inserido,
pois a humanizagdo ocorre a partir da individualizacdo do sujeito, mas se fundamenta no
coletivo, ou seja, na comunidade de pertencimento.

Em consonancia com Freire (1996) e Gadotti (2010), € preciso que se empreendam
“reflexdes que ajudam a entender a caracterizacdo da formacédo do jovem dentro de politicas
publicas” que se voltam para 0s interesses da coletividade, contrariando, o pensamento burgués
e principalmente as regras de hegemoneidade e legitimidade do Estado, instituicdo
representativa da populacao.

A coletanea de textos Dossié Educacdo do Campo, Falkembach et. al. (2009) relata

que:

Educadores e educandos sdo sujeitos de palavra, acdo, reflexdo e criagéo, devolvendo
a eles a funcdo critica. Sujeitos estes que se afirmam como “ lutadores sociais” que
cria novas relacdes e conquistas mateérias, éticas e politicas mesmo convivendo com
conflitos, tensBes e contradi¢Bes nos seus diversos &mbitos de atuacdo e convivio. Se
converte em uma “escola de vida” e com isso abre a muitos, a possibilidade de
vislumbrar a singularidade de vir —a — ser, como individuo e como coletivo social em
constante movimento (p. 14).

Neste sentido, a reflexdo indica que o ensino perpassa intrinsicamente pelo processo
de relacdo e afirmacdo que se da entre sujeitos que se relacionam entre si através de palavras e
acles, que condiz com a sua realidade histérica cultural, mesmo diante das dificuldades e
conflitos, que ora possa existir. Mas, a educacdo, constitui um dos elementos essenciais para
promover acdes transitdrias que possibilitam, para os homens, condicBes para se organizarem
e a0 mesmo tempo discutirem e chegarem a um consenso, por meio de seus conhecimentos.

A educacdo vinculada a organizacdo sistemética do conhecimento deve propor acdes
para a politica do ensino médio, considerando ndo somente a realidade dos educandos que sao

multiplas e diversas, mas também levando em conta o reconhecimento dos sujeitos que estao
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convivendo e participando de tal realidade e que constituem experiéncias e saberes diversos,
nos seus respetivos locais de conivéncias.

Contudo, politicamente, entende-se que os homens discutem ideias e formalizam
valores que passam a ser legitimos dentro das delimitagdes que cada um precisa para tomar
conhecimento para, assim, entender e cumprir o que séo determinados para a garantia do bem
comum. O ser politico significa participar, debater e propor sugestes que melhorem as
condicdes de vida no conjunto das relacdes estabelecidas e, no aspecto abordado, pouco
colabora para esta finalidade.

No entanto, acredita-se que o ensino médio podera atingir os pressupostos legais na
medida em que reorganizar o ensino, rearticular os contetdos e planejar suas a¢des, criando
metas e estratégias para trabalhar objetivos inerentes as necessidades educacionais dos jovens.

De acordo com Kuenzer (2009):

Cabe a cada escola a elaboracédo do projeto politico pedagégico, a partir de um amplo
aprofundado processo de diagndstico, analises e proposicdes de alternativas, ou
demanda a participacdo efetiva de todos os envolvidos: comunidade, pais, alunos e
professores. Esse processo deverd contemplar as caracteristicas da regido, as
demandas da comunidade a onde se insere a escola, as caracteristicas e necessidades
do alunado, a capacidade da escola no que diz respeito ao recursos humanos,
equipamentos, espacos fisicos e possibilidades de articulagdes interinstitucionais que
permita ofertas diversificadas e de qualidade (p. 47).

Sendo assim, entende-se que a dificuldade das politicas publicas do ensino médio vem
passando por reformulacfes de proposta pedagdgica a qual destaca a relevancia do projeto
politico pedagdgico que constitui um importante instrumento de trabalho e que envolvem os
agentes sociais, que participam e discutem, tomando decisdes a partir de consenso que
expressam uma pratica educativa real, que atenda de modo adequado as necessidades dos

educandos, haja vista que:

E importante destacar que a diversificacdo de modalidades n&o significa apenas de
conhecer apenas que existe preferéncias dos alunos em face das diferencas individuais
como por exemplo gostar do ensino de matemadtica, de artes ou de outra area de
conhecimento, mas também reconhecer que existem muitos caminhos que pode
decorrer de experiéncias anteriores que somam e contribuem para o desenvolvimento
do ensino (KUENZER, 2009, p. 47).

Para tanto, do ponto de vista historico e social, a diversidade cultural ndo pode ser
encarada como um elemento atrofiador do ensino, mas ocupa um lugar central e importante

quando se reconhece que este traz para a educacdo experiéncias que se cruzam e estabelecem
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parametros que estao inter-relacionadas, ou de uma forma ou outra, e tem um valor significativo
na formagéo do jovem.

Neste caso, a cultura do ensino médio nas politicas publicas, precisa ser valorizada,
pois representa os resultados da propria historia que se da pelo movimento e pelas articulacdes
das acgdes, fruto da educacdo como produto construido pelo sujeito, com garantia de
instrumentaliza-lo, ndo somente para o trabalho fisico, mas para a reflexdo critica e
transformadora do mundo social.

Conforme, Oliveira (2012) em sua afirmacgdo expressa:

A forma e a criatividade em que se processa e se move a elaboracao, a transformacéo
e a informacdo cultural e social provocam na escola e na sua organizacdo situacoes
que de imediato requer revisdo dos aspectos referentes a organizacdo politica,
pedagdgica, administrativa, curricular, didatica, funcional e na funcéo social, visando
acompanhar o desenvolvimento futuro (p. 52).

O trecho acima nos leva a crer que o ensino médio precisa ser reorganizado a partir de
uma visdo politica coerente e presente na vida dos jovens dentro de uma perspectiva conjunta
de acOes que sejam favoraveis para o aprendizado e contribuam com a melhoria do ensino e da
qualidade de vida dos jovens, uma vez que a politica educacional deve promover o ensino
relativo a vivéncia com o conhecimento, a tecnologia, o trabalho, a cultura e a cidadania.

A escola do ensino médio inserida neste contexto vé-se diante de novos desafios, novos
jeitos de fazer, saber fazer, construir e reconstruir os conhecimentos, considerando 0s aspectos
das experiéncias dos educandos como ponto de partida para orientar e articular as agdes de
formacdo nos processos de aprendizagem.

Sendo assim, Alonso (2007) adverte escrevendo que € preciso considerar que:

As organizag@es precisam adequar-se ao contexto sociopolitico e as exigéncias de sua
épocas, a sua existéncia sé tem sentido quando cumpre sua funcéo social e a vida das
pessoas nas organizagdes constitui partes significativas desse processo de formacéo;
portanto, a escola além de instruir e formar intelectual e socialmente os alunos é um
campo de aprendizagem social e de convivio humano que cultiva valores,
ensinamentos, sentimentos e provoca desafios a todos os participantes dessa
comunidade educativa (p. 28).

Contudo, o ensino médio, para atingir os ideais dos jovens, s6 tem sentido e relevancia
social quando ultrapassa os limites da burocracia da politica do Estado onde se tem uma visédo
muito superficial da educagdo e de sua complexidade nos espagos que decorre, pois deveria
formar pessoas com capacidades para exercerem diferentes funcGes no &mbito da sociedade,

que espera contribuigdes para seu proprio desenvolvimento.
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Para tanto, a educacéo corresponde, a toda modalidade de influéncias e inter-relacdes,
que convergem para a formacdo de tracos de personalidade e de carater social e politico,
explicitando a concepcdo de mundo, ideias, valores, que se traduzem em convicgdes
ideoldgicas, morais, politicas, e principios, frente as situacOes reais e desafiadoras da vida
pratica do educando.

Além do mais, é necessario que as politicas educacionais do Estado tenham:

O desejo de transformacdo, parte de uma razdo ilustrada que amplia a visdo de
cidadania para as classes populares evidenciando assim a participagdo dos sujeitos
como seres ativos e perceptivel de sua realidade. No entanto é preciso que a autonomia
e a concepgdo politica possam fazer com que cada sujeito reconheca e sinta-se capaz
de modificar a sua realidade e consequentemente construir sua propria historia,
sentindo-se como ser livre e consciente no meio social (FREIRE, 1996, p. 38).

Nesta perspectiva, amplia a concepcdo de educacdo escolar e de sujeito, pois,
considerava que o respeito, a liberdade de expressdo estimula a criatividade nos processos de
formac&o, que trazem em si, condi¢des necessarias, para construir seus conhecimentos e fazer
destes instrumentos de mobilizacdo social, ou seja, de transformacoes.

O papel do estado, enquanto articulador de politica educacional, deve favorecer e
encorajar os jovens, para a realizacdo de saberes, que direcione melhor a sua visdo de mundo,
sociedade e realidade que o cerca, de modo que o ensino seja real, dindmico e para a realizagédo

da vida individual e coletiva, uma vez que:

A formagcdo didatica e pedagogica é um processo continuo e permanente de reflexdes,
que s6 pode ter eficiéncia na medida que problematiza o ensino e traz para o aluno
realidade e a experiéncia cultural como referéncia, para o ensino numa perspectiva de
renovar as ideias e elaborar novos conhecimentos, que tenham significados para a vida

humana (FREIRE, 1996, p.28).

O ato de ensinar, ndo esta desprovido de intencionalidade, mas, sim ligada a condicéo
de vida do homem, dai a importancia de reconhecer, que a préatica de ensino ndo se faz apenas
com o saber, mas, principalmente com o fazer, que esta continuamente relacionado com as
necessidades dos individuos. Por isso, a renovacdo das praticas de ensino nas politicas
educacionais, tem fortes influéncias no que diz respeito a superacdo dos desafios e perspectiva
de mudancas para 0s sujeitos.

A educacdo destinada ao ensino médio ndo pode ser tratada com aspectos
hegemonicos, mas, deve proporcionar para 0S jovens, saberes ou experiéncias de

conhecimentos que eles produzem nas culturas a partir da existéncia de suas préaticas sociais
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como pessoas capazes de refletirem e agirem historicamente, numa relagdo que associa a
educacéo as diversas manifestacdes do pensamento e da linguagem.

E comum encontramos as ideologias dominantes caracterizadas pelas politicas do
Estado na educacgéo, onde suas pretensdes reforcam as desigualdades de oportunidades em vez
de propor condi¢des de melhoria do ensino médio para a juventude.

Por isso é necessario pensar a educacao que:

Confere o papel de fomentar reflexdes que acumulem forca e espaco no sentido de
contribuir na desconstrucéo do imaginario coletivo sobre a visdo hierarquica que ha
entre campo e cidade; sobre a visdo tradicional do jeca tatu, do campo como o lugar
do atraso. A educacdo no seu entendimento geral ndo esta, separada da reflexdo sobre
um novo modelo de desenvolvimento e o papel para o campo nele (FERNANDES,
MOLINA, 2008 p. 68).

A politica do Estado para o ensino médio, exigem reformulacGes e organizacdes
sistematicas para que, os educandos sejam contemplados com a formacéo que as instituicdes de
ensino vém oferecendo, porém € necessario que haja uma mobilizagdo por parte da sociedade,
para que de fato, o ensino médio, torne-se realidade para a juventude e que integrem com
aspectos da vida relativos a seu proprio desenvolvimento.

De acordo com Fonseca et al (2009):

A politica educacional deveria afirmar o jovem como aquele que ainda ndo é, mas que
pode ser, ou que sera, na medida em que sejam reduzidos os estereétipos construidos
em um imaginario social negativo e de baixa estima, dando-lhe uma contradigéo
social, fortalecida, ndo apenas como projeto de futuro, mas também consolidada e
valorizada por seu tempo (p. 31).

A critica que se faz com relagdo a politica educacional no Estado do Pard, é que ainda
ndo se conseguiu consolidar acdes educativas que possam afirmar para os jovens, condic6es
para o reconhecimento, enquanto sujeitos do aprendizado, que de fato vejam a juventude como
ela mesma, a da uma reposta positiva para os processos formativos do conhecimento.

A questdo do preconceito contra os jovens principalmente, daqueles que ndo residem
nos centros urbanos, das cidades em todo o Estado do Pard, sdo bastantes visiveis e reais, o que
permite identificar a construcdo de um imaginario negativo, que carrega contra 0S jovens e isso
acaba por contribuir muitas vezes para uma baixa na autoestima e desinteresse pela educacao.
No entanto, repensar as politicas do ensino médio para criar taticas para da condi¢cdes favoraveis
e fortalecidas dentro de um espaco escolar, que valorize suas experiéncias e principalmente seu
espaco e tempo de convivéncia social.

O pensamento de Fonseca, et al (2009) pondera para:
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As politicas publicas do Estado do Para - e entre elas, as politicas educacionais —
podem induzir agBes governamentais que, desdobradas incorporem e considerem
0s/as jovens como participes ativos e agentes de tomada de decisGes dos processos em
curso, superando situacdes de tutela e postura chamadas de “adultocracia”, que apenas
submetem os jovens e nao contribuem para sua formagédo enquanto atores historicos
e ativos na sociedade (p. 31).

A educacdo escolar, é considerada ainda um dos l6cus por exceléncia para o
desenvolvimento de politicas de ensino, onde o Estado cria acGes para o desdobramento de
mecanismos estratégicos de ensino para os jovens, de forma que eles participem de maneira
ativa e de decisdes naquilo que seja obvio a seu desenvolvimento e crescimento social e que
seja capaz de superar os desafios e que estejam presentes na luta e na resisténcia de situacoes
adversas em sua vida.

O SOME ainda é uma das alternativas em que 0s jovens do campo podem ter acesso
as informacgdes e transformar em conhecimentos escolarizados possibilitando a ampliacédo de
seu universo cultural nas lutas e resisténcias subjacentes ao seu proprio subjacentes ao seu
proprio desenvolvimento, pois, exige-se um saber que na sua compressao permita para 0S
sujeitos maiores intervencdes nas politicas sociais de seu habitat.

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino no Para, segundo Pereira (2016, p.189),
enfrenta grandes desafios como “falta de infraestrutura”, nos interiores da Amazonia, onde
funciona o SOME, as vezes, as aulas ocorre em escolas cedidas pelas prefeituras ou casas
particulares, além de barracbes de comunidades que sdo concedidos para abrigar alunos e
professores a desenvolverem atividades relacionadas aos processos formativos do ensino
aprendizagem, para assim, obterem os conhecimentos escolarizados, por partes dos jovens dos
daquela comunidade.

Por outro lado, ha questdo geogréafica, ou seja, as distancias que existentes entre alunos
e professores para conseguirem chegar nos lugares onde ocorrem as aulas do SOME, para
poderem estabelecer a sua materializacdo das préaticas pedagogias, com pretensdo de formar,
educar de forma significativa e conduzir os sujeitos a adquirirem os conhecimentos, tornarem-
se autdnomos para desenvolverem atividades inerentes as necessidades de vida daquela regido.

Em sintese, este capitulo permitiu identificar como as politicas educacionais no Brasil
se consolidaram e o que isso, representou na formacdo de juventude a partir da politica de
ensino médio, uma vez que, 0S espagos para manter este nivel de educacdo, visa apenas a
preparacdo para o trabalho e atendendo aos interesses do Estado e do grande capital,

desvinculada da cultura, crenca e valores o que faz gerar um fosso entre realidade do individuo
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e as intencOes reais do Estado e isso acaba contribuido para uma formacdo ndo integral de

conhecimentos da juventude do campo.
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CAPITULO Il - POLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO, FORMACAO
E IDENTIDADE DA JUVENTUDE DO CAMPO NA AMAZONIA: O
SOME COMO EXPERIENCIA

Este capitulo, trata das discussdes sobre politicas de educagdo do campo, com enfoque
na formacdo e identidade da juventude do campo na AmazOnia, destacando assim, as
concepcdes e orientacdes da educacdo do campo que reflete as diretrizes e principios
metodoldgicos que estdo fundamentados nas politicas da educacdo e se desdobra para as
questBes metodoldgicas. Além do mais reconhecer a formacéo e a identidade da juventude do
campo imbuido por dentro das politicas educacionais e seus impasses no contexto da Amazonia.

O processo de formacéo dos jovens no ensino médio modular e sua universalizacéo
como direito a educacgéo, apesar dos avancos que tivemos nos ultimos anos com a quantidade
de matriculas, ainda enfrenta dificuldades para atender as demandas da juventude na formacéo
escolar devidamente aos fatores geograficos, politicos e ideologicos que permeiam a educacéo,
pois, o0 Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, apesar de ter se tornado politica pablica no
Estado do Pard, ndo tem dado conta de consolidar as politicas de educacdo focadas nas
populacdes do campo, demostrando as contradicdes histdricas vivenciadas pela juventude da

Amazonia.

2.1 CONCEPCOES E ORIENTACOES DA EDUCACAO DO CAMPO:
DIRETRIZES E PRINCIPIOS METODOLOGICOS

As politicas educacionais tém se firmado no Brasil, por diferentes concepcgdes de
formacdo, ensino e construcdo de conhecimentos, tendo em vista o atendimento as necessidades
das populacBes que estdo em contextos sociais diversificados e que necessitam de
especificidades no tratamento da organizacdo e sistematizacdo dos processos formativos da
juventude do campo.

De acordo com Silva (2000) na sua interpretacao:

Num tempo em que tantas experiéncias inovadoras de escolas do campo tem se
espalhado pelo Brasil, com matrizes tdo diversas, mas com raizes tdo semelhantes,
parece extremamente oportuno refletir sobre como as praticas educativas ndo
escolares tem contribuido com os ensinamentos para a construcdo da teoria
pedagdgica das escolas do campo. A concepcdo de educacdo do campo que temos
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trabalhado refere-se a uma multiplicidade de experiéncias para as suas propostas
pedagdgicas uma nova concepgao de campo, de educacéo e do papel da escola (p. 61).

Diante do debate acerca da educacdo do campo por profissionais do ensino, emerge-
se muitas experiéncias, ideias e concepg¢Oes que procuram inovar as escolas do campo,
revelando matrizes diversas, mas com raizes semelhantes. Trata-se de um momento oportuno
para nos ajudar a refletir as praticas de ensino para a educa¢do do campo, reconhecendo 0s
saberes e experiéncias formais, como fundamentais para ressignificacdo da formagéo do jovem
dentro de suas diversidades socialis.

As contribuicdes e reformulacdes tedricas da educacdo do campo, tem sua base na
prépria experiéncia dos individuos nas quais 0s mesmos estdo inseridos, pois, constitui-se a
“identidade dos sujeitos do campo em sua diversidade que engloba os espagos da floresta, da
pecudria, das minas, da agricultura, dos pescadores, das caicaras, ribeirinhos, quilombolas e
extrativistas” (SILVA, 2000, p. 61). Todos estes de uma forma ou de outra produzem e
reproduzem suas experiéncias, suas vivéncias, seus aprendizados em sintese repassam Sseus
conhecimentos para outros sujeitos que integram a comunidade.

As diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo, resolucéo
CNE/CEB n° 1/2002 nos mostra que:

A educacdo do campo, tratado como educacéo rural na legislacéo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido mais que do que um perimetro ndo-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria produgdo das condicdes da existéncia social com a realiza¢des da
sociedade humana (pp. 07-08).

A educacdo do campo esta atrelada a legislacdo educacional do Brasil, porém as
diretrizes operacionais, constitui-se um conjunto de ideias que se normatizam dentro das
organizaces e instituicdes de ensino, para da um tratamento especifico e adequado as
necessidades das populacdes do campo, que sao diversas e exercem atividades distintas no que
diz respeito as praticas de trabalho, as concepcdes de saberes e realidades do seu ciclo social,
onde a producdo se volta para as subsisténcias de suas familias.

Da dtica das diretrizes operacionais da educacao, aqui ndo € um perimetro ndo-urbano,
mas é um campo que existem multiplos sujeitos, como criangas, adolescentes, jovens e pessoas
adultas, com possibilidades para viver e experimentar as dindmicas dos conhecimentos que
ligam os seres humanos dentro das respectivas producdes, condi¢cBes necessarias para se

construir lagos em um grupo de pessoas que constituem a sociedade.
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Para Silva (2000, p. 61:

A educacdo € uma préatica social que tem como objetivo de contribuir, direta e
intencionalmente, no processo de construcao historica das pessoas e nesse sentido 0s
movimentos sociais como praticas socio-politicas e culturais constitutivas de sujeitos
coletivos, tem uma dimensao educativa a medida que constroem um repertorio de
aces coletivas, que demarcam interesses, identidades sociais e coletivas que visam a
realizacdo de seus projetos por uma vida melhor e de humanizagéo do ser humano.

A educacdo enquanto pratica social vista na dimensdo escolar, tratada nas diretrizes
operacionais da educacdo, tem como objetivo estimular e orientar os sujeitos do campo para
construcdo de seus conhecimentos, levando em conta a historia de vida dessas pessoas. Neste
sentido, 0s movimentos sociais tiveram e tem um papel fundamental na luta e resisténcia por
um ensino que corresponda com as necessidades do povo do campo, uma vez que esta
mobilizacdo, permite as manifestacdes das praticas socio-politicas e culturais constitutivas por
individuos e de forma coletiva, onde a dimenséo educativa decorre na medida em que ha uma
construcdo de um repertorio de acdes baseadas na coletividade.

Assim, a educacdo do campo, tem uma caracterizacdo peculiar singular porque além
de ser coletiva, também demarca interesses das identidades sociais visando um projeto para a
vida e com a intencdo de humanizar a sua existéncia, melhorando nos seus aspectos
psicossociais, ético e moral, uma vez que a educacgédo no sentido restrito da palavra, contribuem
para a instrumentalizacdo das acdes que 0s sujeitos realizam no campo.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n® 9.394/96 no seu artigo 1°
estabelece que: “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. Trata-se
de um processo de absor¢do de conhecimento que ndo esta restrito a escola, como sendo Unica
instituicdo responsavel pelo ensino, mas também os movimentos sociais e organizacao civil.

O processo educativo € inerente as necessidades de vida das popula¢des Silva (2000)
reafirmam o preambulo da LDB que relata:

Os individuos podem ser educados e se tornar cidaddos e cidadas na convivéncia, na
organizacao social, na cultura, no trabalho e na escola. Reconhecendo assim, que a

escola e o0s espacos extraescolares sdo chdo de aprendizagem para o exercicio da
cidadania e da convivéncia do direito coletivo & educacdo (p. 62).

Obviamente tais condicdes, enquadram-se a educacdo do campo com caracteristicas e
concepcoes distintas de conhecimentos, por razdes de envolver uma diversidade de pessoas,

historias, experiéncias, valores, atitudes e praticas sociais do dia-a-dia. Neste sentido, cabe
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especificar estratégias para da um atendimento adequado a formagdo dos educandos dentro de
seus respectivos espacos de convivéncia social.

A educacdo do campo tratadas nas constituicdes do Brasil de 1824, 1891, 1934, e a de
1988, embora exista uma discussdo acerca do ensino escolar do campo sendo tratada como
educacgdo rural, voltas para as populagdes do campo, mas sem nenhuma especificidade de
tratamento para estes sujeitos, ou seja, sem o reconhecimento das diferencas e sobretudo das
diversidades de conhecimentos e culturas dos povos do campo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) relatam que:

A decisdo de propor diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do
campo, supde em primeiro lugar a identificagdo de um modo proprio de vida social e
de utilizacdo do espaco, delimitando o que é rural e urbano. A propodsito duas
abordagens podem ser destacadas na limitacdo desses espacos e neste aspecto em que
pese ambas consideram que o rural e o urbano constituem polos de um mesmo
continnum, divergem quanto ao entendimento das relacdes que se estabelecem entre
0s mesmos (p. 278).

As Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo pontuam a distin¢do que ha entre
espaco rural e urbano, revelando que o primeiro tem um modo proprio de vida social e da
concepcao do espaco, pois a existéncia dos individuos gira em torno do lugar, ou seja, do espaco
de convivéncia e relacdes que integram a comunidade. No campo os valores, habitos,
experiéncias de vida, estdo em constantes movimentos entre a escola e o trabalho, o0s sujeitos
associam-se a aquisicdo dos saberes escolarizados com as préaticas ativa das atividades
desenvolvidas no campo.

Entretanto, o interessante € que as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo
colocam, de maneira aberta, a delimitacdo do que é rural e urbano, porém advertem que a escola
ndo pode perder de vista o racional, a dimensdo territorial, pois é essencial estudar e
compreender como as articulacdes dos conhecimentos podem ser feitas, tanto no meio rural
guanto no meio urbano, de modo amplo e especifico, sem causar impactos para as a¢des restritas
da formacéo educacional.

O Plano Nacional de Educacdo (2011-2020) recentemente aprovado no congresso

retrata que:

Este em que pese requer um tratamento diferenciado para a escola rural e prever em
seus objetivos e metas formas flexiveis de organizacéo social escolar paraa zonarural,
bem como a adequada formacdo profissional dos professores considerando as
especificidades do alunado e as exigéncias do meio, recomenda, numa clara aluséo ao
modelo urbano a organizacdo do ensino em series. Cabe ressaltar, no entanto, que as
formas flexiveis ndo se restringem ao regime seriado. (D.C.N. E.B, 2013, p. 279).
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Além das diretrizes operacionais da educacdo do campo, que supdem um tratamento
diferenciado e especifico para o ensino e a realidade em que se insere 0 campo, também o Plano
Nacional de Educacdo aponta as caracteristicas especificas para a préatica pedagogica, levando
em conta 0s objetivos e metas, bem como a flexibilidade das formas de organizagéo social
escolar para o campo e a adequacdo dos contetdos de ensino, formacdo profissional dos
docentes, com énfase para atender as especificidades do individuo do campo.

As recomendacdes do PNE (2011-2020) fazem claras alusdes, no que diz respeito ao
modelo de organizacao do ensino por séries ou ciclos, e isto indica que é variavel e pertinente,
pois é necessario que as popula¢cdes do campo, tenham de fato, uma educacdo que esteja
vinculada aos interesses e necessidades de vida. Por esse motivo, a flexibilidade curricular e
metodologico precisa ser proposta como garantia de subsidiar os processos de formacgdo do
ensino e aprendizado escolar.

O artigo 2° da resolucdo do CNE/CEB, de 3 de abril de 2002, ressalva que:

Estas diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as diretrizes curriculares nacionais para a educac¢do infantil, para o ensino
fundamental, para o ensino médio, para a educacdo de jovens e adultos, para a
educacdo especial, para a educagdo indigena, para a educacdo profissional de niveis
tecnoldgicos e para a formacgdo de docentes da educacdo infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental, em nivel médio, na modalidade normal (p. 282).

Nas diretrizes operacionais consta, portanto, a legislacdo educacional que abrange a
educacdo basica, as modalidades de ensino e formacdo técnica profissional, estabelecendo
objetivos e metas de formas flexiveis para a organizacdo da escola rural, bem como prevé a
qualificacdo adequada dos sujeitos docentes, que exercem a pratica de ensino no campo, para
assim possibilitarem uma educacdo compativel com as realidades vivenciadas pelos educandos.

No paragrafo unico do artigo 2° da resolucdo CNE/CEB 1/03/2002, reforca-se a ideia

que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
maioria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel para
a sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes “a qualidade social da vida coletiva no pais (D.C.N da Ed.
Bésica 2013, p. 282).
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A definicdo da escola do campo comeca pelo reconhecimento da propria identidade,
uma vinculacdo com a realidade do campo, onde o tempo, oralidade e saberes dos educandos
se constituem pela meméria coletiva, evidenciando para o futuro, um ensino ancorado na
ciéncia e tecnologia, que esteja disponivel para todas as classes e, como ndo poderiamos deixar
de destacar, 0s movimentos sociais que tém suas lutas voltadas para um projeto de educagéo
que associe a qualidade de vida das popula¢fes do campo de todo o pais por meio da educacao.

Sendo assim, a educacdo do campo, inserida na realidade do educando, nos levam a
reflexdes e acdes que melhor expresse as necessidades imediatas de vida, pois, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013) no artigo 4° expressa que:

O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do trabalho compartilhado de
todos os setores comprometidos com a universalizacdo da educacdo escolar com
qualidade social, constitui-se a um espaco publico de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para 0 mundo do trabalho, bem como para ao
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel
(BRASIL, 2013, p.282).

A caracterizacdo desse projeto institucional de educacdo do campo, atinge 0s
diferentes sujeitos que integram a comunidade comprometida com a formacdo de cunho
universal, onde instiga a articulacdo de experiéncias, saberes, estudos e concep¢bes de
conhecimentos que estdo direcionados para a producéo do trabalho relativo a subsisténcia, uma
economia justa que se constroi com pessoas que tém uma convivéncia real do mundo social,
ecoldgico e sustentavel, pois a acdo educativa direciona a compreender a relacdo da vida, do
conhecimento, do trabalho e da sustentabilidade apoiada na prépria existéncia do ser humano.

Sendo assim, “nossa escola precisa ter raiz e projeto, pois enraizado é o sujeito que
tem lacos, que participa de uma coletividade que permite olhar para tras e para frete, que
conserva vivo certos tesouros do passado e certos pressentimentos do futuro”, uma vez que a
marcacdo do projeto da educacdo do campo tem transformado em acBes préaticas sociais, em
“um horizonte pelo qual se trabalha e luta” (CALDART, 2000, p. 17).

No mesmo entendimento, Silva (2000, p. 64) comenta que “a necessidade de um novo
enraizamento social requer conceber a educacdo de forma ampla, incluindo a educacéo escolar
e ndo escolar que se constituem com espac¢os da arena politica e de aprendizado entre 0s sujeitos
sociais, contribuindo para a constru¢do do pertencimento dos mesmos” dentro do seu local de
trabalho, de vivéncia, de manifestacdo cultural.

O artigo 5° da resolucdo 1/2002 determina que:
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As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitando as diferencas e o direito
a igualdade e cumprindo imediata e plena o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da lei
9394/96 contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos, sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracao e etnia (BRASIL, 2002, p.282).

Esta proposicao evidencia a forma ou a maneira que as populagdes do campo devem
ter para expressar autonomia e a concretizacao dos processos formativos dos sujeitos, além de
estabelecer propostas metodoldgicas e pedagdgicas, concernente as escolas do campo, como
também sua avaliacdo a fim de verificar seus principios que orientam a educagdo e cheguem a
alcancar a finalidade proposta pelos objetivos e metas de ensino.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013), Art.

13, paragrafo I,

As propostas pedagdgicas devem valorizar a organizagdo do ensino, diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democratica,
0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria
das condic@es de vida e a fidelidade dos principios éticos que norteiam a conivéncia
solidario e colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2013, p. 284).

As propostas apontadas pelas Diretrizes Curriculares (2013) caracterizam como
reconhecimento da valorizacéo dos sujeitos do campo, com a organizacao do ensino alicercado
no respeito a diversidade cultural e a maneira de interacdo que englobe e transforme o campo
em um lugar de aprendizagem e praticas sociais relativas as suas necessidades, uma vez que a
gestdo democratica e 0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, dentro de suas
perspectivas, possam colaborar com o ensino e a qualidade de vida, mantendo, assim, uma
relacdo ética que evidencie a convivéncia, o respeito, a solidariedade e as decisdes democraticas

de reciprocidade de poder coletivo. Para tanto, conforme o Art.14 das D.C.N.B, pensar as

[...] especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de materiais
didaticos, equipamentos de laboratorios e condi¢bes de deslocamento dos alunos e
professores, apenas quando o atendimento de alunos ndo puder ser assegurado
diretamente nas comunidades rurais. (BRASIL, 2013, p. 284).

Neste proposito admite-se que é necessario da condicdes para que a escola do campo
funcione e destaca-se 0s recursos didaticos, pedagogicos e tecnoldgicos ressalvando as
condicBes de trabalho e deslocamento dos alunos e professores, quando ndo haver escolas
proximas do local que os sujeitos residem.

Para Antunes (2012), € preciso compreender que:
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Os projetos pedagdgicos elaborados na perspectiva da educacdo do campo retratam
que ndo se trata de um alternar fisico, um tempo na escola reparado por tempo em
casa. Neste sentido, a alternancia agrega necessariamente do sujeito no mundo, nos
diferentes contextos em que estdo inseridos, onde 0s processos de ir e vim estdo
baseados em principios fundamentais como: a produgdo de vida (em casa, no trabalho,
na rua, nos movimentos sociais, na luta, dentre outros) é um espaco educativo tal qual
a escola (p. 24).

As Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo foram pensadas em dire¢éo a esta
perspectiva de possibilitar construcdo de uma organizagdo para 0 ensino que esteja situada na
realidade histérica e da cultura, principalmente das diversidades de saberes e préaticas sociais
que se movimentam, para da um novo sentido para os sujeitos onde a vida no trabalho e na
escola ndo constituem uma realidade diferenciada, mas complementares educativa, ou seja,
trata-se de um processo continuo de ressignificacdo para se construir conhecimentos e vivencia-
la pela prética social.

A educacao do campo, contida em uma perspectiva dialética, agrega sujeitos, que tém
distintas concepcdes de mundo, realidades e formas de organizacgéo, sendo que as relagdes dos
individuos na comunidade, estdo permanentemente em movimento de ida-e-vinda, provocando
as contradigdes que expressam mudancas e se fundamentam na producdo de vida e da
elaboracdo do conhecimento, onde 0os movimentos sociais, as lutas e resisténcias, tornam-se
referéncias para a consolidacdo de uma educacdo do campo, que na sua maneira organizacéo,
atende de maneira satisfatoria as necessidades dos educandos, filhos dos trabalhadores e

trabalhadoras do campo, tendo em vista que:

Nessa perspectiva analitica e pratica, a realizacdo das atividades é entendida ndo como
complementares, mas de interacdo permanente entre as atividades formativas e o
trabalho do formador no processo educativo, onde o0s sujeitos e 0s sistemas
constituem-se num movimento dindmico de formacao e ndo uma mera transmisséo de
conhecimentos. A formacdo est4 no e para além do espaco escolar e, portanto, a
experiéncia torna-se um lugar com estatuto de aprendizagem e producéo de saberes,
em gue o sujeito conquista um lugar de ator protagonista, apropriando-se seu processo
de formacdo (ANTUNES et. al., 2012, pp. 24-25).

As Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, a LDB (lei 9394/96), além das
concepcOes de autores diversos, expressam estas finalidades da formacdo escolar a partir do
reconhecimento e da organizacdo da educacdo do campo, que se da com a propria existéncia
humana, pois é na préatica e realizacdo das atividades complementares que ocorre, mas
sobretudo na interacdo continua entre tarefas formativas e o trabalho formador no processo

educativo, ja que 0s sujeitos e sistemas se constituem num movimento dindmico, onde a
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formacdo esta além da escola, uma vez que as experiéncias, tornam-se o lugar por exceléncia
do aprendizado.
De acordo com Silva (2007), é necessario que ocorra nas instituicoes de ensino

A discussdo a respeito da educagdo do trabalhador no movimento atual do Brasil, fato
que até entdo, ficava longe dos debates politicos da educacdo como direito social.
Neste sentindo, nota-se no momento que had um consenso em buscar articular
educacdo dos jovens, trabalho e desenvolvimento dos ramos da produgdo dos
conhecimentos. Assim, sdo construidos projetos pela sociedade civil que buscam
abarcar a relacgdo trabalho e educacdo oportunizando para os jovens a formacgéo (p.
39).

Tanto os instrumentos legais como as diretrizes para a educagcdo do campo,
contemplam estas caracteristicas, pois no teor das discussdes busca-se primeiro respeitar as
especificidades de experiéncias, saberes e praticas sociais dos jovens, considerando suas
identidades politicas, historicas, econdmicas e culturais, uma vez que a valorizacdo da vida
pessoal passa a ter uma fundamentacdo porque é um dos processos formativos que envolvem a
producéo, trabalho, formacao, ensino e troca de experiéncias entre os sujeitos.

Os projetos que evidenciam a educacdo do campo permitem que a sociedade civil
organizada busque compreender 0s pressupostos basicos necessarios para 0S processos de
formacdo da juventude que esta situada na Amazobnia, regido complexa e dinamica que
apresenta desafios diversos no que diz respeito ao acesso a educacgéo escolar. Por isso, a luta e
a resisténcia pelo ensino tém de ser constituidas na sistematizacdo das praticas sociais e ao
mesmo tempo a oportunidade de prosseguirem seus estudos ampliando o seu universo cultural.

Seguindo o entendimento de Caldart (2011, p.153), versando sobre esse assunto,
destaca que ao “discutirmos a educacdo vinculada aos processos sociais de formacdo dos
sujeitos do campo, porque aprendemos na pratica, que ndo ha como educar verdadeiramente o
povo do campo sem transformar os conceitos atuais de sua desumanizag¢do”. Trata-se de um
pensar a educacdo do jovem a partir de sua identidade, reconhecendo pela existéncia e pratica
social da totalidade em que esta inserido.

A politica educacional nos seus aspectos especificos, tende a enfatizar a importancia
dos saberes dos jovens, vinculados com a realidade do seu lugar, de sua familia e de sua

comunidade haja vista que:

Na trajetéria do movimento por uma educacdo do campo estamos construindo alguns
aprendizados sobre estas diferencas, que talvez ja possam mesmo ser considerados
tracos de nossa identidade. Um deles é que estas diferengas ndo apagam nossa
identidade comum: somos um s6 povo; somos parte do povo brasileiro que vive no
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campo e que historicamente tem sido vitima da opressdo e da discriminacéo, que é
econdmica, politica e cultural (CALDART, 2011, p.153).

Na Amazonia a realidade € bem distinta e tem suas peculiaridades, mas reconhecemos
que a educagdo do campo, engquanto movimento, precisa ser entendida pelas diferengas,
historicas e culturais, levando em conta os tracos de nossa identidade, doravante ndo pode ser
deixada de lado e passar despercebida ou apagada, mas revista como elemento comum, que nos
une constituindo uma parte da populagéo do pais.

No entanto, 0s sujeitos do campo ndo podem ser Vistos COmO pessoas que convivem
com reais situacdes de atrasos e vitimada pelo preconceito e desigualdade econémica, politica
e cultural, pelo contrério, os jovens do campo tém ampla concepcdo de experiéncias que
determinam seus conhecimentos. Porém, entendemos que a escola deve organizar e sistematizar
0s processos de formacao para que os individuos, saiam do senso comum e tenham uma visao
critica, emancipatoria e politica voltadas para os interesses da propria comunidade.

Em sua analise, por sua vez, Silva (2007) diz que no mundo social

Essa variedade de culturas, de identidades, caracterizados pelos habitos, costumes, e
modos de viver de um povo, representa também sua concep¢do de mundo
compreendido na forma de pensar e agir desses povos, de tal maneira que, as vezes,
surgem conflitos ideol6gicos causados pela visdo etnocéntrica em relagcdo ao outro,
em relacdo aos que pertencem a mesma cultura, a0 mesmo estado ou regido,
provocando uma ética estereotipada (p. 51).

A politica de educacdo do campo, ainda carrega em si um conjunto de ideias
equivocadas, acerca dos valores culturais a que prejudica as maltiplas formas de conceber os
conhecimentos a partir de identidades de cada jovem, pois nela estdo os seus habitos, costumes
e expressao de vida, representada pela visdo de mundo onde as maneiras de pensar e agir sao
diversas, e isto influencia seus processos formativos na educacao escolar.

No entanto, ha ideologias impregnadas de preconceitos relacionados ao outro dentro
do grupo que caracteriza, também, com a disparidade das politicas de Estado, de regido, de
lugar etc. Trata-se entdo, de um pensamento que € mais superficial no que diz respeito a
educacdo do campo do que pela dita formacdo integral da juventude do campo, no sentido
amplo e pleno.

Para Arroyo (2011) a educacdo basica e 0 movimento social do campo permitem

compreender:

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dinamica social, educativa e
cultural, e pergunta-nos que novos sujeitos estao se constituindo, que criangas, jovens
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e adultos, que mulheres, que professores e professoras, que liderangas, que relagdes
sociais de trabalho, de propriedade, que valores estdo sendo aprendidos nesse
movimento e dindmica social do campo. O foco de nosso olhar ndo pode ser somente
a escola, o programa, o curriculo, a metodologia, a titulagdo dos professores. Como
educadores temos de olhar e entender como esse movimento social vé se formando,
educando, um novo homem, uma nova mulher e uma crianga jovem ou adulto (p. 70)

As caracterizacGes apontadas acima, remetem ao entendimento de que a politica de
educacdo do campo, vem se consolidando entre os sujeitos através da sustentabilidade e
dinamicidade de um conjunto de a¢6es que movimentam e articulam ideias com a finalidade de
constituir uma base de educacdo que inclua todas pessoas de diferentes idades, cabendo aos
professores a missdo de ensinar, ndo somente os conteldos programaticos, mas também,
considerar as relacdes de trabalho, de valores e de manifestagdes culturais em sentido geral,
considerado aquele individuo complexo em busca de se completar enquanto ser humano.

A concepcdo de educagdo se mantém viva, na medida em que entendemos que o
movimento que vem se formando com a politica educacional do campo desperta para ndés uma
visdo concreta de um novo homem, uma nova mulher, crianga, jovem ou adulto, uma vez que
0s conhecimentos possibilitam, para cada componente da comunidade condigdes necessarias
para a emancipacdo politica e democrética da apropriacdo de saberes e praticas sociais, como
também a participacdo das atividades de trabalho e melhoria da qualidade de vida. O
“movimento social é uma exigéncia porque nos situa no terreno dos direitos, nos levam a
vincular educacdo com salde, cooperacdo, justica, cidadania, o direito que coloca a educacéo
no terreno dos grandes valores da vida e da formag¢do humana” (ARROYO, 2011, pp.72-73).

Na Amazonia, diante das contradi¢es das politicas educacionais entre o ser e a
realidade dos individuos, o movimento social pela luta da educacdo do campo identifica e
reconhece esta como direito situados no terreno que nos leva a refletir e a problematizar a
concepcao de ensino e formacgdo, para uma nova reconstrucdo vinculada a educacdo, uma vez
gue os conhecimentos sistematizados nos proporcionam a vivenciar valores da vida fazendo

ligacGes com o trabalho e a manifestacdo da cultura como pratica social.

2.2 FORMACAO E IDENTIDADE DA JUVENTUDE DO CAMPO

A juventude do campo é composta por uma populacdo que tem distintas formas de

pensar e conceber os processos de formacdo de conhecimento, através de uma visdo de
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pertencimento caracterizada por sua identidade politica, social, historica e cultural, compondo,
assim, de forma peculiar e singular a sua prépria existéncia no mundo.

Neste sentindo ¢ importante compreender a categoria “juventude” e a condigdo
“juvenil”, também ¢ indispensavel para “identificarmos a respeito do ser e a situacdo que este
se encontra frente a vida e a sociedade, bem como as circunstancias necessarias para que se
verifique tal maneira ou situagao” (DAYRELL, 2007, p. 18).

Por este entendimento, Arroyo (2002) nos mostra que 0s movimentos sociais, entre
estes sindicatos e igrejas, tém a juventude como bandeira de luta e resisténcia pela educacdo e
direitos as politicas publicas, por entender que:

Os movimentos sociais articulam coletivos nas lutas pelas condi¢des de producdo e
existéncia popular mais basica, entdo descobrem-se aprendem como sujeitos de
direitos. E importante constatar que enquanto 0 movimento operario e os movimentos
sociais mais diversos apontam nestas décadas essa matriz pedagogica, um setor de
pensamento pedagodgico progressistas nos levava para relagdes mais ideolégicas: o
movimento civico, a consciéncia critica, os contetidos criticos como matriz formadora
do cidadéo participativo (p. 167).

O papel da juventude tem sido fundamental na mobilizacdo de lutas pelos direitos
sociais como a educacao, saude, lazer, moradia, terra, cultura etc. Trata-se de um movimento
que articula suas acdes a partir de suas vivéncias e necessidades, pois 0s jovens pensam e
visualizam perspectivas diferentes no que diz respeito a formacdo, a construcdo dos
conhecimentos, as formas de se relacionarem uns com 0s outros, uma vez que prevalecem o
ideal de coletividade na comunidade do campo.

Os jovens produzem suas existéncias em meio ao complexo de suas multiplas
manifestacdes de vida que se da na pratica. E um movimento onde cada sujeito descobre o seu
potencial para aprender e isto ocorre dentro das diferencas de espacos em que cada homem e
mulher ocupa na sociedade, onde a matriz pedagdgica constituida por diversas ideias e
concepcOes, que se relacionam pela consciéncia critica e participacdo politica, constituem
componentes para esta finalidade.

A juventude é caracterizada como uma categoria que tem a sua identidade por aquilo
que é real do seu mundo social e sua relacdo coletiva permite compreender a sua forma de vida
em uma perspectiva singular e diferenciada ao seu desenvolvimento e processo de formacgéo do
ensino-aprendizado, uma vez que a educacdo é percebida na vida a partir da existéncia da
prépria historia, como uma produgdo das interacfes que decorre no espago em que estes estdo

envolvidos.
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Na vida social da juventude do campo pode ser observado suas dimensdes espaciais e
de temporalidade que séo atribuidos significados proprios, pois a convivéncia e a formacéao
estdo em um constructo histérico e cultural que permeia constantemente o pensamento e a
linguagem, ja que trata de fatores multiplos de diferentes sociedades, no que se refere e faz
parte o universo da juventude.

De acordo com Arroyo (2002) é preciso rever que:

Todo processo educativo formal ou informal, tanto pode ignorar como incorporar as
formas concretas de socializacdo, de aprendizado, de formacéo e deformacéo a que
estdo submetidos a juventude e ignorar essa realidade é fechar-nos em “nossas”
questdes curriculares e didaticas, terminara por isolar os processos didaticos escolares
dos determinantes processos socializadores em que 0s setores populares se
reproduzem desde a infancia (p. 168).

A juventude do campo tem saberes e sempre foi uma categoria vista & margem da
sociedade e sobretudo ignorada pelo sua forma de vida “simples” e “humildes”, mas ndo se
pode esquecer que essa populacdo, as vezes marginalizadas, tem conhecimentos e experiéncias
e praticas sociais que os diferenciam, onde se sobressaem e manifestam destacando, assim, sua
cultura que os mesmos deveriam ser incorporados de forma concreta a socializacdo do
aprendizado, pois constituem-se num movimento de reciprocidade de experiéncias que nao
pode em hipdtese alguma ser ignorada. Assim, pois, se faz necessario associar ao curriculo a
didatica sem isolar das préaticas de ensino escolarizadas, uma vez que 0S processos de
socializacdo dos setores populares representam uma producéo da infancia e agora na vida da
juventude.

A respeito da juventude, Abramo (2000) comenta que:

Como a juventude é pensada como um processo de desenvolvimento social e pessoal
de capacidades e ajuste aos papeis adultos sdo as falhas nesse desenvolvimento e
ajuste que constituem em temas de preocupacdo social. E nesse sentido que a
juventude s6 esta presente para 0 pensamento e para agao social como um “problema”:
como um objeto de falha, disfun¢do ou anomia no processo de integragéo social, e
numa perspectiva mais abrangente, como tema de risco para a prépria continuidade
social (p. 29).

A juventude, entdo, carrega em si mesma esta imagem e carga preconceituosa, pois a
concepcao gue € repassada ela ja € pensada e determinada pela estrutura de nossa sociedade,
uma vez que € vista como ‘incapaz’ e que necessariamente é preciso fazer ajuste naquilo que
se acha inadequada a realidade do jovem do campo. Fala-se de ‘falha’ nos papeis sociais da

juventude, segundo tempo de preocupacdes para aqueles que a ver suas incapacidades.
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Esta caracterizacdo imposta para a juventude € desmascarada pela concepcdo de
Arroyo (2002, p.169) quando lembra que “a juventude do campo, tem um vasto conhecimento
e experiéncias de vida, que se materializa com a propria existéncia”. E um movimento de
articulacéo de ideias, que se da com as vivéncias do cotidiano, com a socializacdo dos saberes
e préticas sociais, que manifestam com as historias e as culturas, frutos da acumulacéo e
transformacdo das lutas e resisténcias por politicas especificas para o campo.

A juventude ainda é considerada como “objeto de falha” e disfungdo de um modelo de
realidade social padrdo urbana que exclui, em vez de acolher o jovem. No entanto, esta ideia
retrégada em relacdo aos sujeitos do campo, é quebrada na medida em que compreendemos a
abrangéncia dos processos de aquisicdo de novos conhecimentos na formagéo humana.

Sendo assim, pensar a juventude como grupo que tém capacidade de aprender e
desenvolver suas habilidades e entender o seu modo de vida e de promover agdes que lhes
expressem o sentimento de pertencimento de identidade como reconhecimento da prépria
existéncia, os sujeitos que evidenciem para si e 0 conjunto das relacbes das praticas sociais,
como articulagdes das agdes que constituem como processo de formacdo de aprendizagem e
identidade de pessoa no lugar em que esté vivendo.

Na concepcao de Arroyo (2002) é preciso entender que:

Nos momentos de mobilizacdo se vivenciam limite. De um lado, como ponto de
partida e motivacéo as caréncias existenciais no limite e de outro lado, coletivos se
articulam em processos de luta e reivindicagdo tensos, arriscando o emprego, a
seguranca, a vida, a identidade. Muitos dos movimentos sociais carregam essas
caracteristicas de serem vivéncias existéncias totais. Parece-me ser porque nos aponta
guando nos diz que nesses processos, 0s seres humanos em movimento colocam a
dramaticidade de seres humanos e se firmam como sujeitos (p. 172).

O papel da juventude aqui é fundamental na mobilizacdo de movimentos que
vivenciam e experimenta a vida sem limites, pois, seu ideal esta na propria existéncia a partir
de suas caréncias existenciais no limite em que esta envolvido. Mas, por outro lado, suas ac6es
coletivas sdo articuladas em processos de luta que exige das autoridades do Estado
reivindicacdes aos direitos sociais entre estes a educacao e demais direitos como bem publico
e comum a todos. Trabalho e seguranca sdo colocados em cheque, além é claro de questfes
relacionadas a identidade.

Muitos movimentos sociais que a juventude se insere carregam em si caracteristicas
existenciais totais, ou seja, trata-se de um continuo processo em que o drama da vida decorre e
se firmam como sujeitos de decisdo. Entdo, nesse processo, a educacgdo escolar é pensada nao

como a Unica forma de adquirir conhecimento para expor a venda no mercado de trabalho, mas
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como um dos requisitos basicos para integrar a sociedade e participar como sujeito determinado
para exercer seus direitos na comunidade ou grupo a que pertence.

O que se verifica é que os jovens querem uma escola, que associe e valorizem seus
conhecimentos extraescolares e respeito ao direito a vida, a liberdade de expressdo do
pensamento e da linguagem, uma vez que seus posicionamentos politicos ndo sdo restritos
partidarios, mas sociais comprometidos com as causas de uma luta, em que a justica e a
igualdade de oportunidades, sejam equiparadas para todos, independentemente das condicdes

existenciais e materiais que estdo em torno de uma sociedade, uma vez que:

A reflexdo tedrica sobre dimensdes educativas dos movimentos sociais, das praticas
de educacdo popular ou educacdo de jovens e adultos, podem encontrar ai nessa
condigdo de permanente risco, nesse limiar-limite em que o povo tem de viver sua
existéncia arriscar tudo para sobreviver. Ter como objeto de pesquisa e de reflexdo as
artes e saberes aprendidos nessas situacdes totalizantes e limites da condigdo humana
seriam uma grande contribuicdo para superar as visOes tdo pontuais, didaticos,
metodolégicas e gerenciais que tanto tém distraido e esterilizado o pensamento e a
pratica escolar e extra-escolar. (ARROYO, 2002, p. 172).

A educacdo escolar gestada nos movimentos sociais tem como bandeira de luta a
reivindicacdo pelo acesso ao conhecimento e a juventude tem papel fundamental nas dimensdes
educativas por compreender que estas estdo além do que a escola pode ensinar, pois trata-se de
um processo de formacdo que se da com as praticas do dia-a-dia. Dai, as reflexdes teoricas
terem um pano de fundo importante para identificar a concepcdo de ensino pensada pela
juventude, uma vez que a escola ja tem uma organizagdo pronta para sistematiza-la.

Entende-se, que o jovem consegue vislumbrar uma educacéo que tem como pratica as
experiéncias de vida, alicercada nos movimentos sociais populares e os jovens e adultos
encontram condigdes permanentes de risco no chamado limiar-limite em que os individuos tem
de viver ariscando tudo para manter a sobrevivéncia, pois as lutas e contradi¢cdes mobilizam e
apontam novos horizontes a seguir.

Ter como objeto de pesquisa e poder refletir acerca dos saberes dos jovens aprendidos
em tais situacdes totalizantes e limites de condicdo humana, serd um meio de superacdo de uma
visdo distorcida sobre a juventude e o ensino escolar, contrariando os principios didaticos e
metodologicos gerenciais que tém impedido os processos formativos para os jovens de forma
mais dinamica e voltado para sua realidade.

Para Fonseca (2009), no campo social, a juventude fica fora das politicas pablicas uma

VezZ que:
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A maioria dos jovens estdo na cidade, estas devem favorecer o0 acesso a participagdo
dos seus habitantes a nivel local. Nesse sentido as escolas de ensino médio estaduais
favorecem o exercicio da participacdo aos seus alunos e aos segmentos juvenis que
ficaram de fora delas. Isto somente seria possivel por meio da integracdo de varios
projetos artisticos culturais e esportivos internos e externos as escolas (p. 28).

Sendo assim, o0 jovem teria espaco dentro das escolas e também fora das mesmas, em
ambientes como pracas publicas, cinemas, teatros e sem dizer que no campo estas realidades
sdo totalmente diferentes. Porém, o interessante é que o jovem seja reconhecido e valorizado
pelos talentos artisticos e culturais, 0 que remete para as escolas do ensino médio da condicdes
e apoia-lo com a finalidade educativa, pois é necessario compreender e articular as acoes
formativas que melhor represente 0s jovens para que eles possam vir e expressar livremente
Sseus pensamentos e linguagens.

A participacdo da juventude e 0 acesso aos diversos tipos de informagbes da
organizagdo e sistematizacdo do ensino deve ser encarada como processo continuo e
permanente de ressignificacdo da vida para a juventude, a partir do seu local, ou seja, espaco
de convivéncia, que tem na sua matriz existencial os fundamentos das experiéncias e construcao
de seus conhecimentos, revelado na vida individual e coletiva.

A escola precisa ser vista e pensada para agregar a juventude a partir de sua concepgéao
de saber e identidade social. O jovem, muitas vezes, fica & margem do desenvolvimento
politico, social e cultural por se pensar que ele ndo tem capacidade para elucidar a sua existéncia
e demostrar seus conhecimentos. Por isso, integrar a juventude na escola, através de projetos
artisticos e culturais € obviamente da oportunidade para adquirir saberes e manifestar de
multiplas maneiras o espirito juvenil que se apresenta cheio de ideias e percepcdes de vivéncias
que tem a sua marca na historia de luta e resisténcia.

De acordo com Fonseca (2009), é necessario percebermos que a juventude tem

Os diversos perfis de jovens devem ser levados em conta, para a sua constituicdo como
sujeitos de direitos coletivos, com atencdo especial, aqueles em situacdo de
vulnerabilidade social e risco social. Por isso, a politica publica de/para/com os jovens
na faixa etéria de 15 anos aos 24 anos deveria compreender o jovem como sujeito da
formagdo, implementacdo e avaliacdo das politicas publicas voltadas para a
promocdo, protecdo, acompanhamento e controle social dos direitos béasicos e
individuais que Ihes assegurem bem-estar, prazer e dignidade de vida (p. 30).

A caracterizacdo do perfil dos jovens a partir da faixa etaria, demostra que é preciso
considerar a juventude como sujeitos coletivos de direitos, com uma atencéo especial que Ihes
favoreca a sua integracdo na escola, na familia e sociedade, com o propdsito de retira-los da

marginalizacdo social e risco de vida, onde esta inserido. Por esse motivo, volta-se os esforgos
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para a implantagdo de politicas publicas para a juventude entre 15 a 24 anos, dentro de uma
compreensdo de que o jovem, necessita de uma formacéo educacional viabilizada por politicas
publicas, que considere o desenvolvimento, a promocao, prote¢do, acompanhamento e controle
sociais de seus direitos basicos como o acesso a escola que lhes garanta a formacéo para a vida
de maneira total.

No grupo de relagdes das instituicdes publicas do Estado percebe-se uma falha no que
diz respeito ao tratamento dado a juventude pela educagéo escolar, constituindo ideias vazias e
desprovidas das realidades historicas e culturais. Arroyo (2002) lembra que “a formagio do
jovem deve esté baseado na sua existéncia”, isto quer dizer que é preciso reconhecé-lo como
sujeito, valorizar suas experiéncias de trabalho, artistico e cultural em detrimento da
expressividade da ampliacdo de seu universo.

De acordo com Fonseca (2009) no mundo em que vivemos 0:

Modelo econémico adotado pelo Brasil criou vérias situacbes nas quais oS
trabalhadores jovens de pouca qualificagcdo e/ou vindos do campo, em muitos casos
expulsos pelos grandes projetos implantados na Amazénia e somaram condi¢des para
criancas e jovens tivesse envolvido em tal empreendimento (p. 30).

Esta dindmica e l6gica capitalista impds a juventude situacdes deploraveis na condi¢ao
de vida e, sobretudo, na organizacdo da formacao escolarizada, um modelo que serve apenas
como uma reproducdo de mdo de obra para o setor empresarial capitalista, pois 0s
conhecimentos sdo fundamentais para manter o negocio, expandir o comércio e elevar o capital.

A demanda da populacdo jovem, principalmente do campo, com pouco saber
escolarizado é vitima da exploracdo de um sistema econémico que prioriza a producédo e o
acumulo de riquezas em detrimento da exclusdo e marginalizacdo da juventude. Por isso,
entende-se que um projeto educacional voltado para os interesses dos jovens, podem contribuir
para a formacdo escolar e a ressocializacdo da vida na integracdo com a sociedade, uma vez

que

A identidade dos sujeitos do campo e da escola do campo defendida pela articulagéo
nacional por uma educacdo do campo faz parte de um conjunto de a¢des de resisténcia
a trajetoria de expropriacdo que tem sido submetidos os sujeitos do campo, fruto de
um padrdo de desenvolvimento sécio econdmico desconectados dos interesses,
saberes e valores, marcado pela escraviddo, concentracdo fundiéria e destruicdo do
meio ambiente (SILVA, 2012, p. 46).

Assim, entendemos que a juventude sempre foi vitima de uma relagdo politica

excludente. Por isso, as lutas e resisténcias sdo constituidos como movimento motrizes de
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reivindicagdes por direitos a educacdo e a dignidade humana, uma vez que héa o reconhecimento
de suas identidades. I1sso caracteriza 0 campo e a escola, pois as mesmas defendem uma ligacéo
entre o saber escolar e extra-escolar que n&o se separam na formagédo, mas se complementam
com o0 pensamento e a pratica social.

Os sujeitos do campo constituem um grupo de pessoas jovens e adultos que estdo
submetidos a um modelo econbémico produtivo que desfavorece de maneira restritivas 0s
saberes sobre vivencias do campo, pois seus valores, crencas, atitudes tem sinais de um passado
marcado pela escravidao e pela concentracéo de terra e destruicdo do meio ambiente, fruto de
exploracéo das riquezas e forca de trabalho de milhares de homens e mulheres que formam uma
parte da sociedade brasileira.

Para Fonseca (2009, p. 30) o “grande desafio das politicas publicas ao trabalho com a
faixa etaria de 15 a 24 anos € superar as representacdes costumeiras, negativas e estigmatizantes
sobre os jovens estudantes ¢ os que estdo fora da escola”. Trata-se de um desfazer de um
imaginario acerca da juventude, sua formacdo escolar e integracdo nos espacos de nossa
sociedade, onde prevalecem os costumes e suas representagdes no ambito das instituicdes de
ensino. O que é necessario discutir e reinventar as formas de pensamentos e conhecimentos,
que venham abarcar as causas da juventude estudantil e principalmente aquela que esta ainda
fora da escola, oferecendo oportunidades para o ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a tematica, Fonseca (2009) pressupde, ainda, na sua concepcao

que:

A politica educacional deveria afirmar o jovem como aquele que ainda ndo é, mas que
pode ser ou que serd, na medida em que sejam reduzidos os esteredtipos construidos
em um imaginério social negativo e de baixa estima, dando-lhes uma condigao social
fortalecida, ndo apenas como projeto de futuro, mas também consolidada e valorizada
por seu tempo(...). Por meio da escola serd possivel a superacdo de preconceitos,
convencendo a opinido puablica a considerar as diversas identidades juvenis como
alicerce de um conjunto de direitos, eliminado o quadro complexo de inseguranca
social. (pp. 31-32).

Estas consideracdes evidenciam as perspectivas de mudancas em relacdo a juventude
e aos preconceitos que planam sobre ela através do imaginario social e das politicas publicas
vinculadas & educagédo dos jovens, como sujeitos “incapazes” de adquirirem sua autonomia para
pensar sua formacdo escolar a partir da sua existéncia e da pratica de convivéncias que sao
ventiladas nos espacos sociais dos sujeitos inseridos no processo da educacdo, é possivel
identificar condicGes favoraveis para os jovens na formacdo escolar que permita a sua

humanizacao.
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Pensar a educacdo escolar para jovens independente do seu lugar, da sua condi¢do
socio econbmica e de sua cultura, significa reduzir as relacdes de desigualdades entre 0s
individuos, quebrar os preconceitos existentes no tratamento com os jovens, criando, assim, um
projeto de ensino que tenha como base as experiéncias de trabalho com as praticas educativas
do dia-a-dia da escola, onde sejam valorizados os saberes da juventude a partir da prépria
existéncia.

A questdo da identidade do jovem vem sendo amplamente discutida, onde se busca
entender qual seria o sentindo real para caracteriza-lo, uma vez que a forma como ela se
apresenta esta dentro do espaco que o sujeito esta envolvido.

De acordo com Silva (2007), ha uma perspectiva positiva pois

A educacdo do campo a que nos referimos é um movimento que vem sendo
constituido gradativamente ao longo do tempo, principalmente pelas entidades da
sociedade civil e vem tendo como os principais protagonistas 0s movimentos sociais
que acreditam que a educacdo desses sujeitos deve estar relacionada ao processo de
luta e emancipacdo que vise a construgdo de um ser humano critico e politicamente
ativo, capaz de conhecer e se re/conhecer como sujeito integrante do campo, fazendo
com que esta educacdo ndo seja mais um modelo de ensino imposto, atrelado ao
modelo urbano (p. 116).

A educacdo do campo, caracterizada aqui como movimento da sociedade civil, temem
grande parte a juventude organizada que pensa um projeto de educacdo a partir de suas
identidades determinadas pelos seus habitos, atitudes e valores inerentes as suas necessidades
diarias. Por isso, a luta e resisténcia da juventude se tornou um marco, caracterizada por sujeitos
que buscam a emancipacdo politica e a formacdo critica do individuo na integracdo das
capacidades que permitem se contrapor a uma visao de ensino atrelada a cidade, pois a luta é
pela defesa das identidades sociais de cada um que integram a comunidade.

Nesta mesma linha de pensamento Caldart (2011) relata que:

E aprendemos também que, em nome da nossa identidade comum e dessas nossas
lutas comuns, ndo podemos querer apagar nossas diferencas, ignorando identidades e
culturas construidas em séculos de historia e através de tantas outras lutas, isto
certamente significaria reproduzir entre nds o processo de inovacéo cultural (p. 57).

Nesta perspectiva, Silva (2007) comenta a importancia de nossa identidade comum e
as lutas politicas educacionais, onde Caldart (2011) diz que ndo é possivel apagar as diferencas,
pois, elas tém fundamentos na histéria dos homens, o que ndo pode ser ignorado, pois se

revelam nas rela¢fes e convivéncias dos sujeitos de um grupo ou comunidade.
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A juventude tem sua histéria alicercada na identidade, um reconhecimento profundo
da sua existéncia e das lutas sociais, produtos da cultura que se renova pelas interagdes com
novas experiéncias de formacdo de conhecimentos, o que da base para sua continuagdo através
das ressignificagdes dos saberes e préaticas sociais que decorrem no mundo do trabalho, da

escola, da familia e das manifestacGes historicas e culturais, uma vez que

A expressdo educagdo do campo ja identifica também uma reflexdo pedagégica que
nasce das diversas praticas de educacdo desenvolvidas no campo e/ou pelos sujeitos
do campo. E uma reflexdo que reconhece o campo como lugar onde néo apenas se
reproduz, mas também se produz pedagogia, reflexdo que desenha tracos do que pode
se constituir um projeto de educacdo ou de formacdo dos sujeitos do campo é um
projeto de educacdo que reafirma, como grande finalidade acdo educativa, ajudar no
desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua humanizagéo e insercdo critica na
dindmica da sociedade de que faz parte (CALDART, 2011, p. 154)

A formacdo da juventude é caracterizada por essas expressdes porque identifica com
0s sujeitos que tem um identidade prépria do campo, pois nasce das experiéncias e préaticas de
ensino dos educandos, haja vista que parte de reflexdes que reconhece o campo como o lugar
onde se reproduz tracos que promovem a reconstituicdo dos saberes que levam para as devidas
transformacgdes do mundo social, formar a juventude moldado em um projeto de educagéo do
campo, significa reafirmar as identidades dos individuos no pleno desenvolvimento do homem
e da mulher. Essa redefinicdo de sua humanizacao, permitindo a participacdo na sociedade com
uma visdo critica ao ciclo a que ele faz parte, trabalhar, estudar, produz conhecimento e
transformacéo da realidade social.

A identidade da juventude, por se caracterizar de maneira peculiar e singular, esta
estreitamente relacionada com as experiéncias praticas e vivéncias do sujeito e isto remete-nos
ao que Fonseca (2007) diz sobre sua experiéncia do curso de ensino médio na modalidade

normal do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) quando fala:

Em se tratando de um curso que pretende formar para trabalhar no campo, seria
necessario ndo perder o foco de uma formacéo critica, que tivesse como ponto de
partida as caracteristicas dos sujeitos, que se constituem em uma diversidade cultural
muito forte, onde as populagfes foram desenraizadas de suas culturas para construir
uma nova forma de organizacao, os assentamentos (103-104).

Pensar hoje a formacéo do jovem do campo necessariamente exige também reconhecer
a importancia do professor (a) que desenvolvem suas atividades educacionais na escola, pois,
0 sujeito (aluno) tem uma concepcdo real de seu mundo, uma vez que se associa a educagéo

escolar e o trabalho como elementos norteadores da intervencgéo da realidade do mundo social
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em que esta envolvido, pois, seu lugar representa uma diversidade cultural muito forte nas
populagdes do campo.

Apesar das influéncias urbanas que sdo vinculadas entre a juventude, uma maneira de
desenraizar de suas formas simples de vida do campo tem encontrado resisténcia na organizagéo
dentre estas dos assentamentos do Movimento Sem Terra que luta por um pedago de terra, alem
de exigirem educacdo e reconhecimento de direitos das politicas publicas do Estado, é na
resisténcia e na contra légica da exploragdo que a juventude se remanesce seu espirito para
revelar todo o seu protagonismo de suas identidades.

De acordo com Fonseca (2007) € ai que vao se confrontar:

As identidades culturais dos sujeitos migrantes, onde as relacdes étnicas e de género
marcam as relag@es de conivéncia e que exige do homem/mulher uma nova construcdo
de sua identidade, ao longo do tempo, tendo como espaco o0 assentamento, que nao
esta pronto, mas que precisa ser construido (¢) como desafio, esse contexto de
contradigBes que, longe de ser obstaculo constitui-se em ilimitadas possibilidades de
saberes e fazeres (p.104).

Este processo de movimento construidos pelos individuos, permite entdo a
consolidacéo de suas identidades culturais envolvendo distintas pessoas, que embora tenham
caracteristicas diferentes, lutam e acreditam na possibilidade de uma educacdo baseada nos
reconhecimentos dos saberes e praticas que se da com propria vida no trabalho, na escola e
através de suas representacdes de suas culturas.

E um dos desafios da juventude mobilizar-se para fazer valer seus direitos, assim é
necessario entender as contradicdes e seus obstaculos como formas de pensar e interagir para
transformar a realidade e consequentemente o mundo social, pois, na medida em que 0s
conhecimentos se desenvolvem na relagdo entre o pensamento e a prética do sujeito, as
transformacdes, decorre no contexto da vivéncia coletiva, um sentimento préprio da juventude
relacionada com a sua identidade.

Entdo, pensar a formacdo do jovem numa perspectiva de identificacao de suas proprias
condicBes das realidades dos sujeitos do campo, permite compreender as diversidades de
experiéncias que propicia a definicdo de seus valores, atitudes em detrimento da consolidacédo
de sua identidade que demarca a sua historia nas diferentes manifestaces culturais que cria
condicBes de mobilizacbes e articulagbes de conhecimentos voltados para os interesses do
grupo ou comunidade que pertence, uma vez que a juventude tem no seu ideal a dindmica de

construir para transformar a realidade de seu tempo e espacgo de convivéncia social.
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2.3 O PROCESSO DE FORMACAO DE JOVENS NO ENSINO MEDIO
MODULAR NA AMAZONIA

Na histdria do ensino médio modular, que remonta precisamente ao século XX, é
notorio os diversos processos de formagédo de jovens na Amazénia e isto decorre devidamente
por se entender, que a educacao escolar € um fendmeno social e politico, que se constituiu de
movimentos relativos as necessidades basicas de formacgdo dos prdprios sujeitos.

O ensino médio modular foi pensado, inicialmente, como uma “alternativa” de
educacdo para que os filhos de trabalhadores e trabalhadoras que estdo afastados dos centros
urbanos tivessem acesso a informacdo e ao ensino médio, nos processos de construcdo de
conhecimento de maneira que 0s jovens, apropriados dos conhecimentos, possam intermediar
nas praticas das relagdes sociais, uma vez que a formacdo e aprendizagem contribui para esta
finalidade.

De acordo com Borge (2012, p. 153) a caracteristica de cada regido do Brasil mostra

que

A juventude do campo na Amazénia é um segmento relegado ndo somente pelas
pesquisas cientificas, como também pela agenda politica do Estado no que se refere a
educacdo, a salde publica, ao lazer, & habitagdo, aos financiamentos agricolas, dentre
outras politicas pablicas. Esses sujeitos encontram-se distribuidos numa diversidade
simbdlica e cultural como afirma Freire (2007, p. 3) sdo jovens, ribeirinhos,
quilombolas, indigenas, pescadores, extrativistas, agricultores familiares, assentados.

Especificadamente, o trecho acima citado demonstra uma das faces da realidade do
povo jovem, que habita essas regides afastadas dos centos urbanos e onde se negam
conhecimentos cientificos, assim como formacéo que estes adquirem nas escolas publicas mais
proxima de onde moram e torna-se para si como um instrumento de desenvolvimento para a
vida. Porém, isto ndo é suficiente para o enfrentamento dos problemas na educacdo formal
escolarizada, pois esta pode ter um valor e sentido na medida em que favorece o crescimento
intelectual e a formacéo social do individuo.

A juventude nesse caso é excluida e tem seus direitos reprimidos, o que acarreta
exclusdo nas politicas publicas como, no dizer de Borge (2012, p. 153), “falta de educagio,
saude, lazer”, entre outras, o que caracteriza impedir o acesso ndo somente as politicas publicas,

mas também de poder se desenvolver com habilidades e capacidades para construir e reproduzir
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conhecimentos interligados tanto com sua realidade, como também entender o mundo que o
cerca e permite compreender as suas transformagdes de vida.

Diante de uma composicao social que é formada a juventude, Borge (2012) chama a
atencdo para a diversidade simbdlica e cultural que esta representa e elucida o pensamento de
Freire (2003) que tipicamente caracteriza 0s jovens em distintas categorias formadas por
sujeitos, homens e mulheres, que estdo localizados em uma geografia diversa e que atuam com
atividades relevantes as necessidades de vida que se da em decorréncia da propria existéncia.

Para Peixer (2011) € interessante buscar entender que

A compreensdo da educacdo como uma dimensdo estratégica nos processos de
sustentabilidade e na configuracédo de territorialidade é um caminho que delineia a
luta pela educacdo do campo (...)o movimento na defesa de uma educacédo que articule
diversos movimentos sociais e organizacOes é ainda recente no Brasil, mas em suas
bandeiras observa-se a luta histdrica contra o processo de excluséo social (p. 51).

As politicas educacionais que atendem atualmente os jovens do ensino médio modular
se constituiram nos movimentos sociais de lutas e resisténcias a exclusdo do conhecimento
escolarizado visto que, ao longo da historia, a juventude ficou fora desse processo. Muito
embora existissem ideias sobre educacao escolar para o espaco rural, isto ficou no segundo
plano para a juventude, uma vez que esta tem uma concepcao de ensino que esta evidentemente
enraizada na propria vida relacionada com a sustentabilidade, ou seja, o trabalho, a educacéo, a
formacdo do aprendizado, ndo estdo separados das acdes, mas constituem diferentes conexdes
que permitem a cada jovem estudar, aprender e a identificar o seu grupo de pertencimento.

Assim, pensar a formacdo da juventude a partir de suas necessidades de vida, quebra
a logica de ensinar para preparar médo de obra para o mercado capitalista e parte para uma nova
concepcao de educacdo que se firma e consolida com as experiéncias dos saberes praticos dos
jovens. Assim, 0S movimentos sociais destacam-se na luta para essa mobilizacdo de
organizacdo e sistematizacdo dos processos formativos do aprendizado para a juventude.

Trata-se de um processo contra hegemdnico de uma educacao que também serve para
incluir os jovens e isto cria-se por meio dos movimentos sociais, for¢as que motivam e se
contrap@e a forma de ensinar e aprender. Opta, nesse sentido, por uma pedagogia que se escreve
com acdo e na acdo dos sujeitos para modificar suas realidades sociais, mesmo que, pelo quadro
de dominacdo burguesa do Estado brasileiro, existem diferentes formas de aprender e conceber
0s conhecimentos para vivenciar no mundo social.

Para tanto, deve-se viabilizar condi¢Ges para que o processo de formagéo de jovens no

ensino médio modular seja consolidado a partir dos principios
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Da compreensao dos seres humanos como seres histéricos produtores e produtos das
relagbes sociais, bem como o reconhecimento das diversas faces e forma de
exploracdo na sociedade, posto que a participagdo como um ponto basico e articulador
dos processos politicos, da criacdo e continuidade de e nas politicas publicas, bem
como de sustentabilidade social (PEIXER, 2011, p. 51).

A educacdo escolar para a juventude deve levar em consideracéo as caracteristicas dos
sujeitos, pois parte de um fundamento em que esta situada as relacdes humanas, as produgdes,
ndo somente de bens materiais, como também imateriais, apesar de 0s mesmos serem
considerados produtores das relagfes sociais de lugares diversos que envolvem experiéncias,
conhecimentos com a sociedade, visto que a participacdo torna-se um dos elementos béasicos de
articulacdo de pensamento politico com énfase para a sustentabilidade dentro de uma
reciprocidade das politicas publicas.

Na concepcéo de Peixer (2011) é de suma importancia perceber que

As reflexdes sobre a educagdo do campo conduzem implicacBes epistemoldgicas e
politicas, em que se tencionam, por um lado, uma representacdo de mundo dicotdmica
e de modelo Unico de desenvolvimento societal, e, por outro lado, formas de
mobilizagdo, organizacdo e participacdo dos grupos sociais, bem como projetos
societarios (p. 52).

Fica claro que o ensino, idealizado nesta direcdo, permite entender que a formacgéo do
jovem tem fortes implicacdes epistemologicas, porque se da em torno de um conjunto de ideias
que refletem as proprias condigcdes dos individuos do campo, além de tornar evidentes as
questdes politicas que giram em funcdo da comunidade no seu contexto global.

No entanto, € indispensavel identificar que a forma pela qual a educacdo que se
consolidou no Brasil tem uma visivel dualidade, ou seja, um ensino urbano voltado para 0s
interesses da preparacdo de mao de obra para o mercado capitalista produtivo e outro, para o
campo com uma visdo e imaginagdo de “atraso”, onde, muitas vezes, sdo péssimas as condi¢es
de trabalho dos professores nas escolas como também as dificuldades para os jovens terem
acesso a educacdo escolar coerente e consistente as praticas existenciais dos jovens, uma vez
que se trata de uma relacao peculiar e singular do campo.

O ensino modular geralmente fica situado no espaco geografico bem diferente da
cidade. O mesmo tem sido ministrado nos moldes do ofertado nos centros urbanos o que
corrobora para que as politicas pablicas sejam empregadas de modo hegemdnico, ou seja, sem
levar em consideracgéo as especificidades locais, sociais e culturais da juventude, de maneira

que os esforgos que se tem feito para atingir as metas e os objetivos da educagdo escolar da
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juventude, por diferentes raz6es, ndo tem alcangado resultados positivos que se gostariam, ou
seja, que houvessem transformagdes na forma de ensinar e aprender ao mesmo tempo.
Por esse viés, Caldart (2011) chama atencdo para percebermos, na conjuntura das

politicas de educacéo,

Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a identidade do movimento por
uma educacdo do campo é a luta do povo do campo por politicas puablicas que
garantam o seu direito a educacdo e a uma educacdo que seja no e do campo. No: 0
povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde 0 seu lugar e com a sua participacao, vinculada a cultura e as
suas necessidades humanas e sociais (p. 149).

Nas discussdes atuais sobre ensino médio modular vem crescendo, em torno de uma
concepcao de educagao do campo, para o povo do campo, uma expressao em que o trecho acima
destacado por Caldart (2011) enfatiza a compressdo e demostra o sentido como direito de ter
educacdo e ser educado no lugar onde habita, de forma que o povo tem direito a um ensino
concebido a partir do seu lugar, participando ativamente do processo de aquisigdo e construcao
de conhecimentos.

Aqui a juventude tem uma interacdo expressiva entre as relagdes humanas e sociais
constituidas na comunidade de acordo com as suas necessidades existenciais. Também Peixer
(2011, p. 53) concebe no seu entendimento que “a luta pela escola, como direito basico tem
provocado a discussdo sobre que escola estamos falando”, ou seja, ¢ imprescindivel entender
que a escola que defendemos € aquela que demarca para 0s jovens as suas experiéncias, como
a interacdo no mundo social que tem o espaco, uma identidade propria, onde as manifestac6es
culturais estdo correlacionadas com as atividades de trabalho e ensino, o que se articula e
corrobora com aquisicdo do saber e contribuem para a transformacéo da realidade em complexo
mais amplo.

De acordo com as ideias de Borge (2012, p. 154) “a juventude que frequenta o ensino
médio modular é constituida de sujeitos que vive seu cotidiano em varias sociabilidades,
incluindo o trabalho do campo, a escola para onde se deslocam diariamente”. Esta experiéncia
é fruto de uma pesquisa no Estado do Para com alunos de ensino modular, onde se demostra
que o processo de formacdo de jovens tem especificidade, o que exige o reconhecimento do
trabalho do campo com a escola ou vice-versa. Trata de uma relacdo que vincula as praticas
produtivas de trabalho com os conhecimentos escolarizados.

Para Peixer (2011, p.56) “a importancia e o preponderante do ser humano, da

construcdo de sua autonomia, da participagdo como principio constitutivo das relagdes sociais
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e da importancia da educagao para a juventude”, pois, busca-se um novo direcionamento para
a perspectiva formativa dos conhecimentos a partir dos sujeitos que vive e tem dimensdes
distintas no que diz respeito a maneira de subsisténcia, trabalho e formacéo escolar.

Em conformidade com Caldart (2011) compreender de forma eficaz no ambiente

social:

A educacdo do campo se tem desenvolvido em muitos lugares através de programas,
de préaticas comunitarias, de experiéncias pontuais. N&o se trata de desvalorizar ou de
ser contra estas iniciativas, porque elas tém sido uma das marcas de nossa resisténcia.
Mas é preciso ter clareza que isto ndo basta. A nossa luta e no campo das politicas
publicas, por que esta € a uma maneira de universalizarmos o acesso de todo povo a
educacéo (p. 150).

O ensino modular caracterizou-se como um projeto educacional atraves de programas
e iniciativas de comunidades que tém diferentes experiéncias pontuais de perceber seu mundo
e construir conhecimentos. E um meio de valorizagio dos saberes dos jovens e da populacio
do campo que tem sua marca nas lutas e resisténcias a um tipo de relacéo capitalista que explora
a forma de trabalho e manipula suas manifestagdes culturais por meio da exploracédo comercial.

Mas € necessario e acredita-se ter clareza da acdo educacional que queremos e
defendemos para a juventude do campo, pois perpassa por questdes de politicas publicas como
direito a universalizacdo de acesso e permanéncia a formacao do aprendizado para todos que
estdo longes dos centos urbanos e necessitam de educacdo, pois reconhece o papel social que
cada individuo tem para o desenvolvimento na sua comunidade.

Ainda sobre a temaética, Borge (2012, p.155) também relata sua experiéncia de
pesquisa do ensino médio modular em uma fazenda de assentamento rural do Vale do Capim
Aurora do Para, onde ele afirma que “a ocupacdo de terra pelos sujeitos apesar dos conflitos
constantes, exigiram do governo escola para a juventude filhos dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo” objetivando a ligacdo entre saberes adquiridos com as atividades de
agricultura e o escolarizado de forma que a populacdo do campo viesse a se beneficiar.

Seguindo a linha de raciocinio, Caldart (2011, p.150) lembra que “¢ preciso incluir o
debate da educacdo do campo no debate geral sobre educacgéo e no debate de um projeto popular
de desenvolvimento do pais” e isto passa por um projeto de educacao que reconheca a juventude
como categoria social de direito a formacao escolar. I1sso nos direciona a fazer uma reflexdo e,
a0 mesmo tempo, problematizar a educacdo brasileira no seu modo geral para, assim,
reconstruirmos uma nova concepgdo de ensino medio que esteja apoiado nos anseios dos

sujeitos e contenham caracteristicas especificas do jovem do campo para que este tenha
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conhecimentos para discutir e questionar acerca das politicas publicas que Ihe é submetido no
campo para a educagéo.
Segundo Borge (2012), a partir do resultado de uma pesquisa que envolveu alunos do

ensino médio modular, pode se caracterizar:

Para os jovens sujeitos da pesquisa ser jovem do campo significa ter uma identidade
constituida entre a familia/a escola e as atividades agricolas. Essa identidade é
manifestada no cotidiano aquilo que nos prende iminentemente a partir do interior, ou
seja, do lugar em que estamos vivendo, morando, trata-se de uma relacéo e percepcéo
distinta de estar no mundo e perceber a nossa existéncia (p.156-157).

A educacdo dos jovens esta dentro destes ideais, direcionados numa perspectiva a
partir das identidades que eles tém e utilizam como referéncia, a familia, a escola e as atividades
agricolas, ou seja, do campo e tudo isso reflete o que os sujeitos dizem atraves de suas
expressdes no interior da complexidade do ato de viver e sentir dentro uma légica que permite
relacionar o saber escolar e extra escolar, pois estes ndo estdo separados, mas articulados nas
acOes que promovem o desenvolvimento para integrar 0s sujeitos na sua totalidade.

Ao entender a formacéo de jovens por meio do ensino médio, Kuenzer (2009) ressalta

que

Os sistemas estaduais de educacdo deverdo contemplar nas diretrizes, propostas que
atendam a realidade de cada regido, de cada localidade e de cada clientela, observando
0s recursos disponiveis e o investimento possivel, de modo a promover aproximagoes
sucessivas aquelas finalidades, em que a lei 9.3934/96 estabelece para o ensino médio
como a ultima etapa da educacéo basica (p. 41).

O trecho acima permite compreender que a legislacdo educacional garante comtemplar
a partir das diretrizes as adequacdes do ensino em consonancia com a realidade dos jovens. Isto
nos leva a entender que ha uma “autonomia” para a escola organizar seu contetido programatico
curricular, o planejamento, bem como a sistematizacdo dos processos de formacdo do
aprendizado, além dos recursos que viabilizem promover acdes que tenham finalidades de
contribuir com o aprofundamento e aprimoramento das habilidades e capacidades da juventude
para a sua real consisténcia do ensino basico, considerado a ultima etapa para que o aluno
ingresse ou ndo a niveis maiores de escolaridade.

A educacdo de jovens no ensino médio modular deve elucidar pelo principio legal do
acesso e permanéncia a formagdo, bem como seus interesses, respeitando suas experiéncias,
uma vez que “0S sujeitos da educacdo do campo que se encontram, sdo aquelas pessoas que

sentem na propria existéncia efeitos da realidade perversa, mas que ndo se conformam com
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ela”(CALDART, 2011, p.153). Isso nos permitem a problematizacéo de acbes dos individuos
que exigem um ensino, que na concepgdo de Peixer (2012), esteja relacionado com seu
cotidiano, ou seja, com o seu lugar.

Para Kuenzer (2009) a luta pela educacéo do ensino médio deve estar na:

Efetiva democratizacdo de uma educacdo que a0 mesmo tempo prepare para a
insercdo no mundo do trabalho e para a cidadania, complementando nos niveis
subsequentes por formacdo profissional cientifico — tecnoldgico e sécio -histérico e
tal como proposto nas finalidades expressas na legislacdo, exige condigBes materiais
que ndo estdo dadas para o caso brasileiro (p. 42).

O processo via democratizacdo do ensino médio, respeitando as reais necessidades dos
jovens, deve possibilitar uma formacao que esteja além do mercado de trabalho e da cidadania,
pois ha uma preocupagdo com a vida profissional, levando em conta o conhecimento cientifico-
tecnoldgico , ou seja, que os jovens tenham dominios dos saberes e suas aplicacfes nas praticas
sociais relacionadas com a questdo socio-historica, haja vista que a Lei 9394/96 prevé esta
finalidade e induz ao comprometimento com politicas publicas educacionais necessarias, mas
Kuenzer (2009) reconhece que no Brasil ainda € inexistente nas escolas.

Para tanto, Frigotto & Ciavatta (2004) lembram para nos que

O fendmeno recente da expansdo do ensino médio no Brasil, rumo a universalizagdo
da Educacdo Basica, revela um processo tardio de insercéo dos jovens nessa etapa de
ensino se comparado a realidade muitos paises de economia similar. Tal processo vem
se dando de maneira mais audaciosa nos ultimos cinco anos do sec. XXI é revelado
por meio de matriculas que veio crescendo nas estatisticas escolares (p. 168).

A pesar da chamada universalizacdo da educacdo para todos, proclamado na
constituicdo federal do Brasil de 1988, enquanto nos paises similares em desenvolvimento ja
foi e ainda é uma realidade, no Brasil vivemos um distanciamento desse universalismo, pois
uma grande parcela dos jovens em idade escolar sdo excluidos do acesso a educacao, ao ensino
e formacdo do aprendizado. Obviamente que as lutas e resisténcias dos movimentos sociais de
distintas comunidades do campo e ribeirinhas tém contribuido muito para que 0s governos, por
meio de suas competéncias, reconhecam e permitam que estes tenham escolarizacéo favoravel
ao desenvolvimento socio-histérico, politico e cultural para a juventude.

Assim, Caldart (2011, p.153) mostra que “a educacdo deve estar vinculada aos
processos sociais dos sujeitos do campo, porque aprendemos na pratica que nao ha como educar
verdadeiramente o povo do campo sem transformar as condi¢des atuais de sua democratizagao™.

Pensar a formacdo da juventude no ensino medio modular, perpassa por um debate tedrico
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epistemoldgico dos conhecimentos que refletem as suas condi¢6es de vivéncia e problematizam
para, assim, ajudar a reconstruir novos saberes relacionados a prépria existéncia, uma vez que
a realidade do sujeito influencia o ensino e se caracteriza pela vinculagéo das relagdes sociais
nos espacos em que estdo envolvidos.

Para Caldart (2011) se faz necessario perceber que a escolarizacdo para o ensino médio

e para a juventude pressupde que

A questdo para a escola passar a ser sobre qual tarefa em ralacdo as necessidades de
formacdo dos sujeitos concertos que nela estdo entrando e portanto, que objetivos
formativos devem integrar seu projeto politico-pedagdgico e dependendo dos
objetivos formativos discutidos, sera inevitavel a interrogacdo sobre até que ponto a
forma escolar atual da conta de atingi-los (p. 157).

Pensar o ensino médio modular exige-se uma reflexao e problematizagédo que permita
0 entendimento da relacdo e das necessidades formativas dos sujeitos concretos, uma vez que
estes interagem e participam ativamente dos processos de formacgdo do ensino/aprendizagem,
pois 0s objetivos se pautam num projeto politico-pedagdgico que direciona as acdes em
detrimento de uma educacao que parte de sua discussao como meio para questionar o papel da
escola como contribuinte no desempenho da aquisi¢do dos conhecimentos.

O ensino médio modular tem sua especificidade na organizacéo e sistematizacéo para
a pratica de ensino, porém o que nos interessa aqui é saber como a escola tem contribuido com
a formacéo da juventude e, assim, depende de reflexes que nos induza a compreender de que
maneira 0 ensino medio tem atingido seus objetivos e metas de educacdo na dinamica de
formacdo e de aprendizagem, haja vista que as politicas educacionais e a realidade histérica
daqueles sujeitos ndo tém sido favoraveis para atingir determinados resultados para 0 ensino
modular.

Por este entendimento, Caldart (2011) ressalta para os educadores o desafio do amplo

projeto que

E pensar a tarefa educativa da escola em perspectiva, como parte de uma rede mais
ampla de préticas formativas e a0 mesmo tempo, garantir que a escola assuma, na
organizacdo de seu trabalho pedagdgico, objetivos formativos e ndo apenas
instrucionais ou meramente comportamentais e que ao explicita-los como objetivos
inclui no planejamento da escola a organizacéo de estratégias especificas para a sua
implementacéo (p. 164).

Assim, estaremos mais proximo de um ensino médio integrado aos conhecimentos do
sujeito na sua totalidade, o que Marx chamava de “perspectiva de educagdo ominilateral”, a

qual exige alternativas na base de relagdes sociais que se sustenta a formagdo escolar de
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educacgédo da forma que conhecemos. Trata-se, entdo, de compreender o sujeito enquanto um
ser capaz de pensar e ressignificar suas praticas sociais e exige, neste sentido, uma escola que
garanta a formacdo numa perspectiva critica e transformadora do educando, deve ter uma
organizacdo sélida com objetivos para a prética pedagdgica que assegurem as necessidades
formativas da vida dos sujeitos.

De acordo com Kuenzer (2009), é importante perceber entre nos que

O ensino médio, assim concebido podera ter o seu projeto pedagdgico contemplando
diferentes contetdos, em diferentes modalidades, para atender as especificidades de
seus jovens alunos, diferentes e desiguais social e economicamente, sem que com isso
comprometa o conceito de escola unitaria. A unitariedade sera assegurada pela sua
finalidade, que expressa 0 compromisso com a igualdade de direitos, ndo como um
atributo formal, assegurado pela legislacdo, mas como uma conquista real, processo
historico de destruicdo das desigualdades, que se da através da atividade real dos
homens, da qual a escola participa (p. 44).

Contudo ¢ inevitavel que a mobilizacdo por um ensino médio de fato real, concebido
para 0s jovens como direito social, seja, portanto, dado e comprometido com uma educacao
integral que valorize os individuos em todas as suas dimensdes, seja politica, econdmica,
cultural e artistica, pois estes elementos estdo entrelagados e diretamente ligado na existéncia
humana.

O ensino médio trabalhado numa perspectiva diferente ndo significa que isso vai
comprometer a escola unitaria defendida por Gramsci, pelo contrério, ela deve assegurar 0s
direitos de um ensino publico, gratuito e de qualidade que possa romper com as desigualdades
sociais e promover uma integracdo do sujeito no seu desenvolvimento para atingir os objetivos
e metas do ensino e aprendizagem, pois ha a necessidade de destruir toda e qualquer forma de
opressao para, assim, viver a liberdade dentro da escola e da sociedade e que participemos no
projeto politico pedagdgico que defendemos como bandeira de luta.

No entanto, nas relacdes em que vivemos, as contradicdes de classe fruto da historia
humana, onde situa-se o poder politico, cultural e econdmico de maneira desigual, contraria 0s
interesses da classe trabalhadora. O ensino médio, pensado na concepcdo de Gramsci,
ultrapassa 0 modelo hegemdnico de educacéo e ensino, pois considera as varias dimensoes dos
conhecimentos dos homens como uma das formas de integracdo nas relacfes de producéo de
sua existéncia relacionada com a praxis social.

De acordo com Mészaros (2008, p. 47) “praxis social, constitui-se em um conjunto de
experiéncias acumulados no decorrer da acao do sujeito alcancadas nos mais diversos contextos

das relagdes dos individuos nos grupos ou comunidade em que estdo inseridos”. Trata-se de
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saberes adquiridos na familia, no trabalho, na sociedade, nas associagoes, entre outros, dos quais
devem integrar aos componentes do ensino médio modular para reconhecer os jovens e
valorizar seus conhecimentos enquanto produto da prépria existéncia.

De acordo com Kuenzer (2009), é evidente que se deva pensar o ensino médio numa
perspectiva transformadora e eficaz, haja vista que se entende que

A educacdo propde-se a desenvolver a capacidade de pensar teoricamente a realidade,
para 0 que sera preciso abstrair, deduzir leis construindo explicacdes a partir da
identificacdo de regularidade, ou da compreenséo das relages que unificam as partes
em uma totalidade e a0 mesmo tempo mantem as especificidades. E o que é mais
importante, usar essa capacidade para atuar politica e produtivamente de modo a
transformar a realidade para isso, é preciso ter método, paciéncia e disciplina, o que
nem sempre é interessante ou prazeroso (p. 75).

As caracterizagdes propostas para o0 ensino medio modular devem ser repensadas a
partir dos pressupostos tedricos e praticas educativas que estejam de acordo com as realidades
da juventude, condicOes estas que poderdo favorecer grandiosamente as capacidades para
deduzir procedimentos as leis que permitam a construcdo de explicacbes quando s&o
identificados os fenbmenos e estes passam a ter regularidades na relacbes que associam as
partes a uma totalidade do objeto ensinado, considerando as peculiaridades dos saberes na
relacBes da aprendizagem dos jovens na escola.

O ensino médio modular, apesar de seus problemas e desafios discutidos
anteriormente, ainda traz perspectivas de esperancas de ser promovido por uma educacao que
atenda as suas necessidades dos jovens, pois estes possuem capacidade e maturidade para
determinar seu aprendizado e atuar de forma ativa, pois seus conhecimentos contribuem para
transformar as dificuldades de vida a partir das intervencbes das praticas dos saberes. Porém,
Kuenzer (2009) lembra as necessidades do método de ensino, bem como paciéncia e disciplina,
aléem do requerer e do interesse prazeroso que deve ocorrer na acdo gque é mobilizada as
capacidades dos educandos para o aprimoramento da competéncia do saber, depende muitas
vezes de como sdo formuladas as politicas de ensino para a educacgéo escolar.

Na concepgdo de Kuenzer (2009, p.76), “torna-se, pois, necessario discutir a questdo
do método, como ponto de partida, € preciso apontar que ndo se trata de discutir procedimentos
didaticos ou uso de materiais, mas a propria relacdo, que o jovem estabelecera com o
conhecimento em situagdes planejadas pelo professor”. Trata-se de situagBes informais dos
quais permite adentrar no terreno da epistemologia, buscando orientacGes necessarias para o

desenvolvimento das potencialidades da juventude no que diz respeito a sua aprendizagem.
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A Amazonia tem diferentes peculiaridades intrinsicamente formada por pessoas,
lugares, rios, igarapés e natureza das quais 0s homens se organizam e planejam suas vidas de
acordo com suas necessidades. E a educagdo escolar determinada pelas politicas publicas,
segundo Bonete (2011, p. 7), “ocorrem nas sistematiza¢des do ensino de maneira hegemonica”,
ndo considerando as diferencas locais da regido. Isso, obviamente, vem refletindo no
aprendizado dos jovens que estdo, por exemplo, com baixo rendimento de ensino escolar,
repeténcias evasao, entre outros fatores que impactam nos processos de formacgéo escolar, pois
0 que a escola ensina parece distanciar-se do mundo real dos alunos e das préaticas sociais de
convivéncias manifestacdes artisticas e culturais.

Além do deslocamento que fica distante de onde os educandos estudam, ndo ha
transporte suficiente para levar para estudarem e 0s mesmos ndo tém condic6es financeiras para
pagar ou manter por conta propria, pois o indice de pobreza cresce na Amazonia, sufocando os
anseios da juventude por dias melhores. A cultura enquanto uma apropriagdo do saber do
homem amazo6nico, muitas vezes, ndo € valorizada no ensino médio, pois o que a escola oferece
e trabalha revela pouco interesse pela juventude por ndo fazer parte de seu universo cultural,
uma vez que as condigdes de vida e as relaces socio econdmicas dos sujeitos, na sua grande
maioria, ndo sdo compativeis para grande parte da populacdo da qual reflete 0 modo de vida e
do aprendizado escolar.

Deste modo, o ensino médio modular, tem sua especificidade na educacdo por ter um
publico que se caracteriza por ter um espirito de liberdade para escolher, pensar e delinear metas
que Ihes oferecam condigdes para adquirir o saber. E cabe a escola, organizar e sistematizar as
experiéncias para que esta finalidade, seja realizada de forma concreta na vida do jovem que
estuda nos mais variados lugares afastados dos centros urbanos, como vilas, comunidades

ribeirinhas estradas ou ramais que compdem a Amazonia.

24 O SOME COMO POLITICA PUBLICA NO PARA E SUAS
CONTRADICOES

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) foi definido como politica
publica de educacdo pela Lei 7.806 de 29/04/2014, fruto de lutas e resisténcias dos
trabalhadores e profissionais da educagdo que deixaram registrado seu legado por defenderem

posi¢des contrérias a logica da excluséo social e exigiram o0 acesso e permanéncia da educagdo
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de populagdes do campo, por se tratar de um direito social adquirido para todo os estudantes,
em especial a juventude que mora longe dos centros urbanos.

A lei que legitimou o SOME, Lei 7.806 de 2014, no seu artigo 1°, o definiu como
“politica publica educacional do Estado do Para do qual estabeleceu normas gerais para a sua
adequacdo estrutura e funcionamento”. No entanto esse dispositivo legal ndo tem se
materializado de maneira concreta na sistematizacdo dos processos formativos dos
conhecimentos dos jovens que estdo distantes das cidades, onde existem as escolas do ensino
médio.

O artigo 2 da Lei 7.806/2014 alinha ainda o seguinte:

O Ensino Médio Modular visa garantir aos alunos acesso a educacdo basica e
isonomia nos direitos, assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a
permanéncia dos alunos em suas comunidades, observando as peculiaridades e
diversidades encontrados no campo, aguas, florestas e aldeias do Estado do Para
(PARA, 2014).

Os pressupostos estabelecidos no trecho deste 2° artigo ressalta a importancia da
educacdo no que se refere ao ensino médio modular, garantido de tal maneira o0 acesso ao
ensino, a formacdo, ao conhecimento, com direitos de ampliar os saberes e escolaridade, além
da permanéncia dos educandos nos seus respectivos lugares ou comunidades, mantendo-se seus
vinculos de suas singularidades, bem como as diversidades culturais internas da sua natureza,
seus recursos e relacdes de sustentabilidade ambientais.

A educacdo aqui tem um sentido profundo para os jovens, pois caracteriza-se pelas
suas necessidades relacionadas com o seu territorio, a vida, o ensino, o trabalho e as
manifestacdes artisticas e culturais, uma vez que o sentido do ato de aprender esta estreitamente
relacionado com a prépria existéncia humana no mundo social. Além do mais, o artigo 3 da Lei
7.806/2014 garante que o “Sistema de Organizagdo Modular de Ensino deve ser desenvolvido
em consonancia com as orientac@es e diretrizes curriculares vigentes no Estado do Para e no
Brasil”, ou seja, permite que sejam realizadas as devidas adequacfes nesse necessarias, mas
respeitando as normas legais que estdo dentro do sistema educacional brasileiro.

O sistema modular de ensino tem seu surgimento nos anos de 1980 e tem como forte
caracteristica uma politica de educacdo que preza pelo atendimento ao ensino médio. Sua
finalidade era atingir localidades de dificil acesso a “informagdo e formagao escolarizada, uma
vez que havia dificuldades estruturais por conta da sua localizagdo geografica”
(DEMP/SEDUC, 2008) e isto fez com que o governo da época implementasse de maneira

temporaria o projeto, era sem davidas uma medida paliativa para promover educagdo para esse
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publico estudantil que morava nas localidades mais longinquas do Estado do Para. Deve-se
destacar que naquele momento vérias cidades do Para ndo tinham ensino médio, isto quer dizer
que naquele contexto parte das popula¢des urbanas também estudavam o ensino médio por
meio do SOME.

O Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo da Regido Tocantina
(GEPECART), Campus Universitario do Tocantins/ Cametd, coordenado pelo Professor Dr.
Gilmar Pereira da Silva e Me. Oscar Ferreira Barros, em 2013 prop0s analisar, a partir de
estudos, a politicas publicas para o ensino médio do Paré para saber qual a real situacdo que se
passava naquele momento. O diagndstico aponta que 0 SOME apresenta

Um conjunto de dificuldades e éxitos que comprometem o processo de ensino-
aprendizagem de professores e estudantes no cotidiano de suas atividades
educacionais, entre as quais se apresentam com mais destaque a necessidade de
valorizar e fortalecer o ensino médio nas proprias comunidades rurais, com a demanda
urgente de construcdo de escolas publicas para suprir a caréncia de aulas em centros
comunitarios ou escolas municipais e da permanéncia de uma rede de professores do
ensino médio no campo (SILVA & BARROS, 2013, p. 2).

Considerando a citagdo acima estabelecida, pode-se detectar que, embora o sistema
modular seja identificado e reconhecido como politica publica de educacéo com a finalidade de
atender a juventude do campo, pois onde funciona s@o em interiores constituidos por ilhas (nas
regibes conhecidas como ribeirinhas) e vilas ou estradas, ramais, que tem ligagdo com
municipios paraenses, mas sua condicdo, em termo de estruturas fisica de escolas, trabalho,
recursos didaticos pedagogicos e tecnoldgicos, assisténcia técnica da SEDUC, permite dizer
gque o SOME funciona de modo precario sem um suporte basico necessario que permita se
entender a educagdo como direito politico e social de grande parcela da populacdo do Estado
do Para.

O diagnostico demostra que professores e alunos convivem com enormes dificuldades,
tanto para ensinar quanto para aprender, uma vez que as condi¢des que 0S mesmos se encontram
tornam-se desfavoraveis para a definicdo do efetivo processo de formagdo do ensino-
aprendizagem, o que vem comprometendo o pensar critico do aluno voltado para a cidadania.

Porém, apesar dos problemas, os estudos demostram as necessidades de fortalecimento
das lutas sociais em favor da educacdo e da valorizacdo do ensino médio como politica publica
de educacdo, uma iniciativa que deve comecar com as comunidades rurais, pois este é o termo
utilizado para distinguir as realidades dos interiores ribeirinhos, ndo s6 do municipio de Cameta

no Estado do Pard, mas também de outros municipios que estdo dentro do territério paraense e
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da Amazénia, revelando dificuldades que os alunos enfrentam para ter acesso a educagédo e a
sistematizagc&o dos conhecimentos.

Sendo assim, faz-se necessario exigir do governo politicas educacionais para suprir
urgentemente as demandas de escolas, ja que estas sdo inexistentes, pois 0 SOME funciona em
barracdo de comunidades ou prédios escolares cedidos pelas prefeituras que em certas ocasides
delimitam os momentos para estudos, pois a demanda educacional municipal é grande e
também necessita de espaco para que aconteca as aulas para atender aos educandos do ensino
fundamental, ou seja, as condic6es de existéncia do SOME, do ponto de vista estrutural, € muito
fragil, realidade que se reflete fortemente no processo pedagdgico.

A criacdo de escolas é apontado pelo GEPECART (2013) como umas das prioridades
de politicas publicas para o ensino médio, tendo em vista que € inadmissivel aceitar que em
pleno grau de desenvolvimento que se encontra o pais, ainda ndo tenhamos consolidado um dos
mais importantes direitos que é o direito a educacao ja garantido tanto pela Constituicao Federal
Brasileira de 1988, artigo 205, quanto pela lei de Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei n° 9394 de vinte de dezembro de 1996, assim como pelo Plano Nacional de
Educacdo e os Parametros Curriculares Nacionais. Todos estes instrumentos legais trazem no
seu bojo expressdes de direitos a escola, a um ensino publico, gratuito e de qualidade que
estejam em consonancia com as realidades histéricas dos educandos, respeitando as
diversidades culturais existentes entre as populacdes da Amazonia.

Além do mais 0 GEPECART (2013) ainda evidencia os contrastes do SOME:

O grande desafio que o Sistema de Organiza¢do Modular de Ensino SOME enfrenta
para ser implementado nas comunidades rurais do Par4, sem apoio financeiro
especifico e muito mais, sem uma definicdo pontual para ser integrada como uma
politica publica para o ensino médio no campo, resultando em desigualdades sécio
educacionais quando se trata do atendimento ao ensino médio da zona urbana e da
zonarural (SILVA & BARROS, 2013, p.2)

Na historia da educacéo brasileira as desigualdades educacionais entre cidade e campo
sempre demostraram inimeras contradi¢cbes no que diz respeito ao tratamento do ensino para
os alunos do campo: auséncia de escolas, professores sem qualificacdo para a docéncia,
curriculo com uma visdo hegemdnica de conhecimento, dentre outros, sem contar com a falta
de merenda e transporte escolar, assisténcia técnica por parte da Secretaria de Educacdo do
Estado do Para - SEDUC, na qual cabe a responsabilidade pelo ensino médio ofertado pelo

SOME as comunidades que estdo no interior da Amazdnia Paraense.
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A forma de gestéo politica educacional adotada pela SEDUC ficam longe do alcance
dos objetivos e metas do ensino medio para a juventude, pois permanece o centralismo de
decis@es politicas as quais, se fossem descentralizadas, poderiam trazer grandes beneficios para
a melhoria do nivel de ensino, sobretudo da qualidade de vida para os educandos, sem dizer da
falta de recursos financeiros e de uma gestéo centralista que ndo compartilha e problematiza
com sociedade, a fim de fomentar um novo ideal e revolucionar o ensino medio modular de
maneira democratica e participativa.

Os problemas ainda enfrentados no SOME, ndo permitem que se entenda, ou o tenha
como politica pablica de educacdo que esteja a altura desejavel, ou seja, um ensino que
corresponda com as necessidades educativas dos alunos, formando e preparando para pensar a
existéncia como condi¢cOes para mobilizar e despertar para um senso critico e assim sair da
inércia que sdo submetidos a alienacdo que ndo permite que 0s sujeitos se eduquem numa
perspectiva dialética emancipadora e autbnoma para exercer assim livremente as manifestacoes
de pensamento e linguagens no seu mundo social.

Combater a miopia politica que existe na educacdo do Estado Pard remete para 0s
educadores e pesquisadores uma andlise critica construtiva de uma nova forma de ensinar e
aprender, onde 0os componentes curriculares, 0s recursos materiais e as infraestruturas fisicas
dos prédios escolares sejam, de fato, uma realidade no ensino medio modular, pois somente
uma educacdo transparente que trata as politicas pablicas como direito social podera contribuir
para romper com as desigualdades de oportunidades educacionais, uma vez que a Constitui¢do
Federal de 1988 assegura trato comum para todos no direito a educacéo.

Por outro lado, a Lei 9.394/96, no artigo 13, retrata a gestdo democratica escolar e sua
autonomia no ambito da instituicdo de ensino. No entanto, isto tem correspondido apenas no
campo das ideias, pois como foi retratado anteriormente, a SEDUC centraliza quase tudo nas
suas maos, determinando as politicas de ensino que devem ser aplicadas de acordo com o0s
interesses do Estado que é maximizar a educagdo como uma “reproducgdo de conhecimento”
que serve para “preparar” mio de obra para o mercado de trabalho. Isso pode alargar as
desigualdades sociais, distanciando dos lacos de solidariedade e vida coletiva, uma vez que ndo
existe mercado que absorva a todos, sob a compreensdo de que a educacao deve ser instrumento
para construcdo da cidadania.

A dendincia de um Estado que se omite de sua responsabilidade com a educacéo a nivel

de ensino médio é desmascarada pelo GEPECART (2013) quando evidéncia que:
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Segundo dados oficiais do INEP (2007), revelam indicadores alarmantes onde a taxa
de reprovacdo atinge 13% e os indices de evasdo chegam a 25% das matriculas,
impactando negativamente no indice de desenvolvimento da educacdo Bésica (IDEB)
para o ensino médio no Pard, onde verifica-se um percentual de 2,6 (DEMP/SEDUC,
2008).

A realidade exposta da pesquisa indica que a educagéo, enquanto direito social provido
pelo Estado como instituicdo que tem poder, tem “servido” mais para excluir os jovens do que
para integrar a um processo de formacdo emancipatério e autbnomo, uma vez que a evasao
escolar e o indice de reprovacdo dos alunos evidenciam a decadéncia de uma politica
educacional defasada e ultrapassada para a nossa atualidade, o que exige, doravante, do préprio
Estado, uma reorganizacao e reformulagéo do seu sistema de ensino médio para, assim, adequar
as necessidades priméarias dos educandos.

As politicas publicas de educagdo precisam ser revitalizadas e revisadas a fim de
despontar novas perspectivas para 0 ensino escolar, haja vista que o saber é dindmico e os
sujeitos também, e ambos necessitam de atualiza¢Ges da forma de ensinar e aprender ao mesmo
tempo, bem como as mudancas e adequacdes curriculares que norteiam e determinam aquilo
que se deve ser 0 objeto do conhecimento.

E sabido que as realidades sociais dos multiplos contextos da Amazonia, também tém
criado impactos para o ensino médio modular, pois dentro das politicas oficias de educagédo do
Estado do Paré sao “ignorados” pelos representantes que administram o ensino, talvez por ndo
conhecerem a complexidade da regido e muito menos as experiéncias, saberes e praticas sociais
que se manifestam na propria existéncia dos individuos.

Para tanto, ha de se questionar o resultado nada agradavel do (IDEB) da educacéao do
Pard, a partir das politicas implementadas pelos governos ao longo da trajetdria da criacdo do
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino — SOME, onde a precarizacao dos servicos publicos
parece ter piorado nos Gltimos anos deste inicio do século XXI. As avalia¢@es, tanto do indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, quanto do Sistema Paraense de Avaliacao
Educacional — SISPAE ndo tém demostrado resultado nada animador, pelo contrario, os
esforcos mantidos pela SEDUC ficou impotente diante dos problemas e das dificuldades em
gue o ensino médio se encontra para atender as demandas dos estudantes.

O GEPECART (2013) ainda destaca a falta de clareza e defini¢cbes de politicas

publicas no Para para o ensino médio quando destaca:

No programa de atendimento educacional que envolve a realidade dos professores e
estudantes do ensino médio do campo na regido Tocantina e no Estado do Pard,
necessitando de estudos e pesquisa que evidenciem o conjunto de dificuldades e éxitos
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gue comprometem o processo de ensino-aprendizagem de professores e estudantes no
cotidiano de suas atividades educacionais (SILVA & BARROS, 2013, p. 7)

Nas diretrizes e principios sob a marca de governo “educacao publica de qualidade
para todos”, por meio da SEDUC, assumiu como prioridade a qualificacdo do ensino, a
qualificagdo da infraestrutura das escolas e a qualificagdo docente (PARA, 2008, p. 11). No
entanto, a citacdo acima demostra que esta proposta politica ndo se materializou para todos,
pois professores e alunos do ensino médio modular do campo ndo tém condi¢cbes minimas e
confortaveis para o exercicio de préticas pedagdgicas dentro das reais necessidades educativas
para promover um ensino de qualidade, dando para os jovens oportunidades de adquirirem seus
conhecimentos para atuarem nos meios em que estdo inseridos, condicdes essas que podem
modificar o através dos saberes e praticas sociais do dia-a-dia dos estudantes.

As dificuldades e éxitos da acdo do ensino-aprendizagem sdo comprometidos, em
parte, tanto por quem ensina (professor) quanto para o aprendiz (aluno/a), porque a auséncia de
infraestruturas (prédios escolares) dentre outros fatores ja citados, impactam diretamente nas
atividades de ensino nos interiores do Estado do Pard, contraindo a ldgica das diretrizes e
principios da educacao do Par4, a qual afirma compromisso de politicas publicas sociais dentro
de uma visdo positiva de desenvolvimento igualitaria para todos.

De acordo com Queiroz e Alves Apud Rodrigues & Rodrigues (2014), o ensino médio

tornou-se politica pablica oficial devidamente:

Apoés as transformacdes econdmica e sociais ocorridas no final do Sec. XX,
considerando que as novas exigéncias vém ocasionado mudancas no mercado de
trabalho, e consequentemente a legislagao lei 9394/96, garante o ensino médio como
obrigatério, incluindo este como educacéo basica, porém até ao sec. XVIII, este fora
ofertado apenas pelos jesuitas instituindo um ensino de carater religioso e elitista,
visto que atendia apenas uma pequena parte da sociedade pertencente a classe
econdmica mais elevada (pp. 2-3)

Aqui podemos deduzir que as mudancas na educacdo, em destaque o ensino médio,
tem como pano de fundo as politicas publicas oficiais reformuladas pelo Estado-nacdo e
distribuidas para os Estados confederados e municipalizados com a finalidade de organizar seus
respectivos sistemas educacionais, para atenderem as demandas de educandos, porém observa-
se que os interesses do ensino estdo atrelados a l6gica produtiva do capitalismo e, sobretudo, a
preparacdo de mao de obra para o mercado de trabalho capitalista.

Com isso, o ensino médio modular padece de uma aguda crise no que diz respeito a
falta de investimento em infraestrutura acompanhada de uma auséncia enorme do poder politico

do Estado, que apenas mantém os pagamentos de salrios para os professores e acha que “esta
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tudo resolvido” na educacdo do ensino médio, o que na verdade esconde ou escamoteia as
realidades, para ndo mostrar as decadéncias em que vivemos no ensino medio publico no Para.

Outrossim, os autores situam a historia do século XVIII para d& énfase a educacdo
jesuitica, demostrando sua intencdo e carater religioso e elitista, do qual atendia apenas a classe
dominante, em destaque a de poder econdmico bem elevando. Esse dispositivo educacional,
influenciou muito a educacdo no Brasil e no Estado do Pard, pois 0s descasos com as politicas
publicas foram notorios e refletiu negativamente no desenvolvimento de todo territorio
brasileiro.

Diante das dificuldades para o acesso e permanecia na escola, Rodrigues e &

Rodrigues (2014) afirma que:

As politicas publicas para educacdo, principalmente para o ensino médio, vém
ganhando importancia no Brasil nas Gltimas duas décadas, quando acontece a
extensdo da universalizacdo da educacdo basica. Com a descentralizagdo, delegam-se
fungBes e responsabilidades aos governos estaduais e municipais, desconcentrando as
tomadas de decisdes do estado federativo, passando esse a delegar funcfes mais
burocraticas e atuar em regime de colaboracdo com as demais instancias do poder
publico (p. 14).

O reconhecimento das politicas oficiais da educacdo do ensino médio pelo poder e
suas descentralizacdes e decisdes entre os entes confederados (Unido, Estados e Municipios)
ndo tem na sua totalidade atingido as metas de ensino, devidamente as fragmentacdes que vém
ocorrendo nas acfes materializadas nas instituicGes educacionais, cujos exemplos sdo as
avaliacbes do IDEB e SISPAE aqui no Estado do Pard, que revelam um baixo indice de
aproveitamento dos educandos ficando, portanto, em media abaixo do esperado.

As pesquisas também demostram que 0s nimeros de matriculas cresceram nas escolas
do ensino médio e a sua extensdo e universalizacdo foram pontos positivos nas politicas
publicas do Para, porém as condices dadas para os professores e alunos ndo sdo adequadas,
como ja citado anteriormente. Pensar politicas, descentralizar decisdes e delegar funcdes menos
burocréticas ndo significa garantia de um ensino de qualidade, como também nédo dé igualdade
a todos no acesso a educacdo, haja vista que diversos fatores que influenciam no aprendizado
escolar.

Contudo, é de suma importancia que as ideias sejam refletidas a partir das reais
necessidades dos alunos, uma vez que estes fatores sdo determinantes para se reorganizar,
planejar e sistematizar o ensino a partir daquilo que os alunos revelam, suas experiéncias e
capacidades de pensar e fazer com que isto se torne, de fato, realidades concretas no meio do

convivio dos educandos.
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Para Silva & Barros (2013) o ensino médio modular é uma das alternativas:

Firmadas pela politica educacional par garantir o acesso e a universalizacdo da oferta
da educacdo basica do campo no Estado do Para, como também um subterfdgio
pedagdgico e imediatista na manutencéo de precarias redes puablicas de formacédo da
juventude do campo, intencionamos que esta pesquisa tem muito a contribuir com o
fortalecimento dos lagos identitarios dos sujeitos com o lugar em que vivem (p. 4).

O ensino médio modular, apesar das dificuldades existentes para manter a sua
funcionalidade, os pesquisadores 0 vém como uma politica de educacdo que precisa ser
fortalecida pelas lutas e resisténcias dos educadores, alunos e comunidades, uma vez que a
garantia do acesso e universalizacdo da oferta da educacdo € um dos direitos legitimos
garantidos pelas Constituicdo de 1988, bem como a Lei 9.394/96. Nos seus dispositivos,
apontam as finalidades e objetivos do ensino médio como etapa bésica e fundamental para a
formacdo dos sujeitos, pois € nesse sentido que se deve se contrapor a logica educacional
imediatista que mantém escondidas as precariedades dos espagos onde professores e alunos
convivem nas trocas de experiéncias que determinam os conhecimentos.

O ensino médio modular necessita de politicas alternativas, que revalorizem os lagos
identitarios dos sujeitos do campo, como lugar de vivéncia, do trabalho, da ressignificacdo dos
saberes e praticas sociais que estdo pressupostos na existéncia de cada individuo. E basta
lembrar da dinamicidade da educacdo e que seu acontecimento decorre dessa logica em
movimento e isto carece de politicas publicas voltadas para a especificidades da juventude que
tem lugar marcado na formacéo escolar.

O fortalecimento de politicas publicas educacionais sé sera possivel numa luta contra
hegemoénica dos ideais capitalistas que se propagam numa ilusdo do que o ensino resolvera as
mazelas da sociedade, como se a educacao nos processos de formacéo do conhecimento na vida
humana, fosse suficiente para solug¢bes de todos os problemas.

No entanto, Neto (2008) ressalta que a populacéo

Matriculada no ensino médio, vem aumentando desde a progressiva expansao e
obrigatoriedade do ensino fundamental, que exige ampliacdo e a oferta da educacédo
bésica, sendo essa também uma forma de levar a educagéo basica a todas as camadas
sociais. Com isso, foram articuladas estratégias que equalizassem as diversidades
educacionais existentes em vérias dimensdes de educacao, tais como educacao escolar
indigena e educacdo do campo (p. 4).

As demandas educacionais crescem pelo fato de existir um fluxo continuo de alunos,
que vém do ensino fundamental e ingressam no ensino médio. Isto resultou nos efeitos da

obrigatoriedade do ensino e ampliacdo da oferta da educacdo béasica, uma forma significativa
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de promover a ampliacdo dos conhecimentos escolarizados para 0s diversos grupos ou
comunidades que estdo no campo.

Contudo, a ideia de articulagdo politica de ensino, que tem como meta diminuir as
desigualdades sociais valorizando as diversidades histéricas dos povos, parece tornar-se
impossivel mediante a ndo consolidacdo de um projeto de educagdo que esteja apoiado nos
anseios das populagbes do campo como os indigenas, quilombolas e camponeses, pois 0
planejamento, a organizagdo e a sistematizagdo do conhecimento ndo sdo na totalidade
suficientes para serem inseridos no &mbito da escolas do campo para da um suporte eficiente
aos educadores e educandos.

O SOME, enquanto politica pablica de ensino médio, talvez tenha sua maior falha por
ndo assumir, de fato, com uma politica educacional integrada e contextualizada para, assim,
entender a l6gica das dimensdes das experiéncias dos saberes, uma vez que € vital que se eduque
partindo daquilo que o educando ja tenha afinidade do objeto, ou seja, conhecer a realidade
explicita e revelar a esséncia do ato de aprender e conhecer a0 mesmo tempo.

O ensino médio modular, situado dentro do campo, deve ser “entendido como uma
politica publica educacional voltada para a populacdo que esteja fora dos centros urbanos e
entende-se suas especificidades regionais, que possa fortalecer ainda mais suas identidades
fazendo-os sentirem sujeitos do campo” (CALDART, 2002, p. 37). O reconhecimento das
diferencas de experiéncias dos individuos pode assumir papeis significativos nos processos de
formacdo do ensino-aprendizagem dos educandos. Sendo assim, compreender que o sistema de
ensino modular por esté situado em diferentes espacos sociais e relatividade de tempos distintos

supGe que:

O campo neste sentido, mas que um perimetro ndo urbano é um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prépria produgéo
das condigBes da existéncia social e com as realizagfes da sociedade humana dentro
de uma ampla perspectiva positiva de constru¢des de conhecimento (HENRIQUE et.
al. 2007, p. 50).

Quando se trata de universalizacdo da escolarizacdo dos jovens, necessariamente as
politicas publicas de educacdo deveriam estar relacionadas com a equidade que permita
identificar a diferenca enquanto condicdes para um desdobramento, para 0 campo, que tem a
sua especificidade local, distante do que é retratada e vivenciada no espaco urbano onde as
condi¢des humanas sdo variadas e estas produzem distintas formas de existéncia, o que da
suporte para a construgdo de saberes e praticas sociais ligadas aos costumes e valores da

sociedade.
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O SOME, embora tenha uma pratica de educacdo para atender as demandas da
juventude na Amazdnia, como ja discutido anteriormente, sucumbe com a falta de politicas
educacionais, de infraestrutura de recursos didatico pedagdgicos e tecnologicos, bem como a
ndo adequacdo de um programa de ensino alinhado as especificidades de formagdo dos
educandos, uma vez que é importante perceber que 0s conhecimentos se constroem a partir da
realidade do mundo social dos sujeitos. As diretrizes das politicas de educacdo do Estado do

Para apoiam-se na afirmacéo de que:

A funcéo social da escola publica é a emancipacédo dos sujeitos, meio de conceber a
educacdo enquanto pratica social que deve ocorrer num espaco onde as relacdes entre
0s sujeitos sejam estabelecidas de forma participativa [...] a escola deve ser um espaco
de democratizacdo do saber, devendo estd aberta a uma proposta curricular que
contemple os diversos sujeitos que dela fazem parte (PARA, 2008, p.15).

No entanto, ndo aparece tdo claro o que € pensado para as politicas do Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino no Pard, uma vez que a escola publica ndo apresenta de
maneira pratica a emancipacdo dos educandos, como sujeitos dotados de capacidades, para
revelar as competéncias concedidas pela educacao, pelo contrario o GEPECART (2013) indica
que a escola publica enquanto pratica social, vem perdendo sua finalidade educativa onde o
baixo nivel de conhecimento, as evasdes escolares, entre outros fatores, 0 que caracteriza um
abandono pela educacdo e pela exclusdo social da informacdo, do saber e da cultura
escolarizada, impossibilitando as mobilizac6es e transformacdes sociais dos individuos.

Quando o Estado se “neutraliza” de suas responsabilidades publicas com a educagao
como direito social e ndo promove as estratégias para 0s jovens participarem da escola, como
instituicdo democratica onde esta estabelecido pelas relacdes de saber e trocas de experiéncias
entre 0s educandos, entdo o certo é esperar um ensino apenas para o “cumprimento” da
legislacdo que garante os direitos a educagdo, mas ndo da o necessario para que a escola
responda as precisdes dos educandos nos processos formativos educacional, pois decorre a
partir de tais problematicas os distanciamentos entre o pensar das politicas publicas do ensino
e as praticas de construcdo de conhecimentos.

Outrossim, a questdo curricular também interfere no SOME, uma vez que os contetdos
determinados pela Secretaria de Educacéo do Estado do Pard — SEDUC, ndo correspondem com
os locais de trabalho onde séo desenvolvidas as atividades de ensino de maneira que segundo
Kuenzer (2009)
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Mais do que nunca o ensino médio no inicio do novo século deverd superar a
concepcao conteudista que o tem caracterizado, em fase de sua versdo predominante
propedéutica, para promover mediacBes significativas entre os jovens e o
conhecimento cientifico, articulando os saberes tacitos, experiéncias. Essa mudanga é
imperativa de sobrevivéncia de um mundo imerso em profunda crise econdmica
politica e ideoldgica, onde falta de utopias tem levado jovens ao individualismo, ao
hedonismo, e a violéncia, em face da perda de significados da vida individual e
coletiva (p. 42)

Os estudos do GEPECART (2013) confirmam as necessidades de reformulagdes para
a educacdo no Sistema de Organizagdo Modular de Ensino, como forma de superagdo da
concepgdo de conteudo que ainda se tem na pratica educativa escolar, com versao utilitarista e
pragmatica predominante na formacdo dos jovens, pois ser for possivel reconhecer possiveis
mediagOes de relevancias significativas entre os educandos e o conhecimento cientifico, isso
ird permitir a articulacdo de experiéncias reais com a vida do sujeito, uma vez que a escola
associa 0s contetidos com 0s saberes tacitos e na pratica de ensino, 0s sujeitos terdo maior
desempenho na construgdo de conhecimentos, pois sua valorizacdo se da pela vivéncia dos
individuos no grupo ou comunidade local.

Contudo, promover a mudanca evidencia um imperativo de um modo de
sobrevivéncia, que apesar dos conflitos e crise econdmica, politica e ideologica, ndo falta
esperanca entre 0s jovens e, com isso, se abre caminho para combater o individualismo, a
violéncia com a perda de sentido da propria existéncia, tanto individual quanto coletiva.

A educacdo para emancipacdo politica do sujeito, revela novos horizontes para a
formacdo e a reconstrucdo dos conhecimentos, pois o sentido de educar caracteriza para 0s
processos de humanizacdo do homem dentro da realidade do seu tempo e espago, uma vez que
estas relacGes sdo inseparaveis do processo de ensino-aprendizagem e esta imbricado através
das préaticas o que faz surgir uma relacdo entre pensar e a acdo dos individuos.

Em sintese, este capitulo, em suas se¢des, permitiu discutir a partir de seus principios
metodologicos, revelam que o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino surgiu como uma
alternativa para da acesso a educacdo aos educandos que estdo nos interiores do Estado. No
entanto, percebe-se que as politicas publicas de educacdo ndo tém indicadores animadores, pois
ndo ha escolas suficientes para atender os jovens, falta recursos essenciais, assim como 0 nao
acompanhamento da Secretaria de Educacdo (SEDUC), o que causa dificuldades tanto para 0s
professores, quanto para os alunos desenvolverem atividades relacionadas ao ensino, formacéo
e aprendizado.

A juventude do campo em relacéo as politicas de educacdo do Estado em grande parte

ndo se enquadra no modelo de ensino oferecido nas escolas, devidamente ndo reconhecerem
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suas identidades e principalmente as realidades histéricas e culturais que sdo manifestadas com
as préticas sociais do dia-a-dia, dando base para pertencimento de sua comunidade, provocando
assim, um baixo nivel de ensino e a exclusdo dos direitos a educa¢do como politica social.
Deve-se destacar, ainda, que essa falta de gestéo do processo de ensino trabalhado pelo
SOME gera prejuizos significativos, tanto no campo da gestdo administrativa quanto do
processo pedagdgico, pois é um processo de ensino em que os professores ndo tém pares para

dialogar, tdo pouco se articulam em torno de um projeto académico.
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CAPITULO 11l - ENSINO MEDIO NO PARA E AS VOZES DOS
SUJEITOS

Este capitulo traz o l16cus da pesquisa e os dados coletados na pesquisa de campo, bem
como sua descricdo, analise e interpretacdo, articulando com as discussdes tedricas realizadas
anteriormente nos debates sobre ensino médio especificamente no Estado do Para, municipio

de Cametd e o locus vila de Juaba.

3.1 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

De acordo com ata em arquivo no IBGE — polo Cameta, a Vila de Juaba teve seu marco
de origem através do “Decreto de Lei n°® 819, de fevereiro de 1898 e implementada pela Lei n°
557 de 7 de junho de 1898 e tem sua povoacao datada em 19 de marco de 1900, tornando-se
distrito de Cameta, através da Lei n° 1.530 de 05 de outubro de 1916. Situa-se a margem
esquerda do Rio Tocantins e, de acordo com o censo do IBGE de 2010, estima-se uma
populacio aproximadamente de 2.250 habitantes. E importante ressaltar que esta estimativa tem
validade relativa, uma vez que isto acontece, somente de 10 em 10 anos, porém o IBGE realiza
levantamentos que oscilam o nUmero de pessoas nos periodos decorrentes para 0 NOvo €enso
que ocorrerd em 2020.

A vila de Juaba, no mapa, tem 1.919 Latitude: -2.3953 e Longitude: -49.5498, afastada
da sede do municipio de Cameta a 30 km. Conta com uma economia de base extrativista. E o
caso da mandioca, cacau, castanha do Pard, acai, peixe, camardo, dentre outros. Em relacdo ao
comércio que existe na vila de Juaba, pode-se dizer que este se desenvolve a partir de uma
relacdo de sujeitos que vai desde funcionarios publicos até ao roceiro.

Pinto (2010) ressalta sobre a economia Juabense,

Atualmente, a sua populagdo sobrevive da monocultura de mandioca, milho e arroz.
A producdo, principalmente de farinha de mandioca e derivados, é comercializada na
feira da povoacdo, um pequeno polo de intercAmbio comercial, onde os habitantes de
povoados como Mola, Tomazia, Laguinho, Jodo lgarapé, Porto Seguro e vizinhancas
vendem sua produgdo e compram artigos e mantimentos necessarios, destinados a
manutencdo de suas familias (2010, p. 83).

Assim, entende-se a importancia da economia no desenvolvimento das trocas de

produtos através do comércio, o que revela uma certa dependéncia entre a vila de Juaba e as
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povoacoes que ficam prdximas, ocorrendo, assim, um deslocamento de pessoas que interagem
através da relacdo comercial, ou seja, as trocas de compra e venda de produtos de base
extrativistas, que ainda é base no desenvolvimento de nossa regido do Baixo Tocantins.

No campo da cultura, de acordo com Pinto (2010, p. 82), “a vila de Juaba assim como
outros povoados rurais de toda Regido Tocantina, esta impregnada de religiosidade”, ou seja,
ha diferentes manifestacdes religiosas de diversas igrejas, dos quais sao0 compostas por sujeitos
que revelam a fé e suas experiéncias e praticas de conhecimentos por meio da religido.

Na educacgdo, “o povo de Juaba foi comtemplado com apenas trés escolas de ensino
fundamental” (PINTO, 2010. p. 83), em destaque: E.M.E.F. Professor Jodo Moraes de
Bitencourt, Escolinha de educacéo infantil Aquarela do Saber e E.M.E.F. Dr. Angelo Custddio
Corréa. No entanto o ensino médio modular, que por muito tempo vem formando jovens, passa
por muitas dificuldades por ndo terem um prédio préprio escolar e uma assisténcia publica do
Estado do qual cabe a responsabilidade pelo ensino médio para atender as necessidades
educacionais dos sujeitos.

Sendo assim, a E.M.E.F. Dr. Angelo Cust6dio Corréa, instituicdo municipal de ensino
fundamental, fotos 1 e 2 abaixo, cede espaco ao SOME para que as aulas acontecam
normalmente; € o locus desta investigacdo e tem como localizacdo geografica a vila de
Juaba/Cameta/PA.

Foto 1: E.M.E.F. Dr. Angelo Custddio Corréa Foto 2: Anexo a escola

—
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i

Fonte: Fotografia do autor Fonte: Fotografia do autor

O SOME, desde sua implementacdo anos 1990 na vila de Juaba, passou por muitas
dificuldades com relacdo a espago para que a pratica de ensino acontecesse: o primeiro lugar

que foi cedido ao SOME foi 0 antigo barracdo comunitario da Vila, mas que por falta de uma
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infraestrutura adequada para o funcionamento, alunos e professores tiverem que buscar um
novo local para acontecer as aulas.

No periodo de chuvas os alunos ficavam molhados por conta da ma condicdo do
telhado do prédio, a degradagdo ocasionada pelo tempo também contribuiu para a precarizacdo
do ambiente. Abaixo, nas fotos 3 e 4, podemos ver como eram as condig¢Oes estrutural do
mesmo. Os discentes e docentes sofriam no inverno com as chuvas intensas que os obrigava a
estudarem com guarda chuvas para ndo molhar seus materiais escolares e, no verdo, era o calor
intenso. Por ser um ambiente sem o minimo conforto, com a estrutura preste a desabar, a

comunidade veio até a 22 URE pedir uma solucéo.

Foto 3: Antigo barracdo comunitario da vila de Juaba. Foto 4: Parte interna do Barracéo.

Fonte: Fotografia do autor. Fonte: Fotografia do autor.

O préximo espaco onde acorriam as aulas antes de passar para as instalacGes da
E.M.E.F. Dr. Angelo Custédio Corréa, foi o espaco positivo, que era um saldo particular de
festas alugado pela 22°URE para poder alojar os alunos. Apesar das intensdes por parte da gestdo
da URE, o espaco também ndo tinha uma estrutura adequada para que as aulas acontecessem

como pode-se ver nas fotos 5 e 6 abaixo.
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Foto 5: Faixada do Espaco Positivo.

Foto 6: Parte interna do Espago Positivo.

Fonte: Fotografia do autor.

Fonte: Fotografia do autor.

Fica evidente que as condi¢Oes da infraestrutura dos espacos ndo eram suficientes para
atender aos professores e alunos. Sem o minimo de ventilacao e iluminagdo, como eram mais
de uma turma para esse mesmo espaco, dividia-se 0Ss grupos por série e, por ser proOXimo e sem
uma parede para dividir, fazia com que os professores tivessem dificuldades em dialogar com

seus alunos por conta do barulho das varias falas em um mesmo ambiente.

3.2 DIAGNOSTICO/BASE DE DADOS DO SOME DA 22 URE-CAMETA/PA

O ensino médio na regido do Baixo Tocantins tem representado, no SOME, uma
frequéncia pela demanda de jovens que ingressam neste nivel educacional sob responsabilidade
do Estado que atende os municipios de Cametd, Limoeiro do Ajuru, Oeiras do Para, Mocajuba
e Baido e administrado pela jurisdicdo da 2° URE de Cameta, através da Secretaria de Educacao
do Estado — SEDUC. Tem viabilizado politicas publicas de ensino que visam levar educagéo
para os lugares longinquos a fim de atender os jovens nas suas necessidades formativas como
demostra o quadro 1 abaixo, referente ao nimero de matriculas no ensino médio modular, nos

anos de 2014 a 2016, dos municipios que tem a implementacdo do SOME como modalidade de

ensino.
Quadro 1 — Matriculas do SOME da 2° URE-Cameta

Matriculas 22 URE — SOME Ano 2014 Ano 2015 Ano 2016
Cameta 2.165 2.064 2.100
Baido 659 535 511
Limoeiro do Ajuru 653 551 691
Mocajuba 133 152 156
Oeiras do Para 144 120 108
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| Total de alunos | 3.754 | 3.422 | 3.566 |
Fonte: Censo Escolar/INEP 2014 a 2016.

Os ideais de universalizacdo de educacdo para todos expressos na LDB e no decreto
2.208 que instituem o ensino profissionalizante dentro da reforma do Estado, onde as escolas
tém opcéo de oferecer a educacdo geral em trés anos e incluir mais um, dando assim, o carater
profissional para o educando. Mas, o ensino médio modular ganha destaque, por ter sua
especificidade para atender a juventude do campo e teve uma expansao no interior da Amazonia
com namero de matriculas varidveis a cada ano.

Segundo Aradjo, Rodrigues e Alves (2015, p. 236),

O ensino médio tem se revelado como uma etapa da formacéo escolar em que se
registram grandes problemas no sistema educacional quanto a atencdo e ao
atendimento da demanda desse seguimento na rede publica de ensino.

Uma vez que a demanda ndo representa na sua totalidade a qualidade no ensino
publico, pois fatores como falta de infraestrutura, curriculo inadequado e investimento em
recursos pedagogicos e tecnoldgicos tem interferido na formagdo de qualidade na vida dos
jovens da regido do interior da Amazonia.

No municipio de Cameta/PA o nimero de matriculas na rede estadual de ensino tem
crescido de forma varidvel, tanto nas escolas regular quanto do Sistema de Organizacéao
Modular do Ensino — SOME Isto se revela no quadro 2 abaixo em que expressa 0S anos
seguintes a elevacdo da demanda e procura do ensino médio pela juventude que reside nos
vilarejos, colbnias, comunidades ribeirinhas que fazem parte de Cameta e sdo assistidos pela
gestdo da SEDUC via 2° URE.

Quadro 2 — Matriculas do ensino médio nas escolas do municipio de Cameta.

Matriculas -Ensino Médio/Cameta Ano 2014 Ano 2015 Ano 2016
EEEM Osvaldina Muniz 3.007 2.859 2.852
Centro Integrado de Formacao

Profissional de Cameta - SENAI 844 804 851
EEEM Abrao Simao Jatene 522 465 449
EEEM Julia Passarinho 841 911 997
EEEM Magalhaes Barata 228 202 206
EEEM Padre Jodo Boonekamp 308 344 361
Total de alunos 5.750 5.585 5.716

Fonte: Censo Escolar/INEP 2014 a 2016.
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Com ingresso de alunos no ensino médio, especificamente do SOME, é necessario
compreender que a demanda pela procura desta modalidade educacional nem sempre representa
resultado satisfatério no que diz respeito a materializacdo das préticas formativas da juventude,
pois a pesquisa identificou que o SOME funciona em escolas cedidas pela prefeitura de Cameta
ou em barracdes de festa de comunidade, que pelas necessidades de que os jovens do campo de
estudar, acabam portanto oferecendo espacos que muitas vezes sao inadequados para as praticas
formativas de ensino dos jovens que estdo em contextos diferenciados da Amazonia.

Os demonstrativos abaixo representam as localidades e vilas onde funciona o SOME
no municipio de Cameta. Na analise, 0 nimero de alunos também revela o movimento de
crescimento oscilante do ingresso no ensino médio. No entanto, as condi¢fes dadas pela
SEDUC, em parte, ndo vém colaborando de maneira satisfatdria com a formacéo da juventude,
pois a pesquisa constatou que nao foram construidas pelo governo do Estado do Pard nenhuma
escola para atender o SOME e isto permite entender que as politicas publicas pensadas como
direito social tém suas falhas e impacta na formacéo da juventude do Campo. Neste sentido, a
educacdo passa a ser vista como uma mera formalizacdo dos principios e diretrizes que
determinam como a obrigatoriedade de oferta de ensino médio para atender os sujeitos nas suas

demandas educacionais.

Quadro 3 — Matriculas por escola/localidade do SOME — Cameta.

N° de Matriculas

N° Localidade Local de Funcionamento
2014 | 2015 | 2016

01 | Vila Areido EMEF. Prof. Raimundo da Costa Caldas 81 81 202
02 | Belos Prazeres EMEF. Raimunda Maciel de Aquino 50 70 106
03 | Vila Biribatuba EMEF. Anjo da Guarda 123 104 126
04 | Vila Bom Jardim | EMEF. de Bom Jardim 105 76 78
05 | Ilha Cacoal EMEF. Prof. Francelino de Freitas 54 57 49
06 | Cuxipiari EMEF. Juvenal Viana Teles 63 57 59
07 | Furtados EMEF. Raimundo Ignacio Ferreira 70 61 59
08 | Itanduba EMEF. Joaquim Bastos 88 76 93
09 | Joroca grande EMEF. Raimunda pontes 141 151 146
10 | llha do Rio Juba EMEF. Glicéria Guimaraes 78 67 67
11 | Vila de Juaba EMEF. Dr° Angelo Custodio Corréa 293 291 286
12 | Jurubatuba EMEF. Benedito Furtado 55 50 47
13 | Marinteua EMEF. Sdo Pedro 117 124 90
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14 | Mau EMEF. de Mau 42 43 49
15 | Vila de Mupi EMEF. Francisca Xavier 87 59 54
16 | Mutuaca Escola Antiga 93 102 107
17 | Paruru de Baixo EMEF. Ventina Lopes 60 46 46
18 | Paruru do Meio Barracdo Comunitario 44 37 33

19 | Vila Porto Grande | EMEF. Isabel Fernandes
EMEF. Sdo Tomé

256 238 264

20 | Vila Torres EMEF. Julio Daniel 41 48 44
21 | Vila do Carmo EMEF. Divino Espirito Santo 224 223 237
Total 2.165 |2.061 | 2.097

Fonte: Direcdo da E.E.E.M. Prof.2 Osvaldina, 2018.

O quadro 3 acima expde as localidades onde existe o SOME, comentada
anteriormente, que ndo ha escolas construida pela SEDUC, durante quase trés décadas e meia
de existéncia do SOME, para abrigar estes alunos. Contudo, é importante frisar que as praticas
formativas vém ocorrendo em escolas municipais ou barracfes e os professores e alunos
enfrentam dificuldades nas atividades de ensino por ndo terem espacos adequados para o

exercicio pedagdgico dos jovens estudantes.

3.3 FORMACAO DA JUVENTUDE: REGULAMENTACAO, DIRETRIZES,
GESTAO E FINANCIAMENTO DO SOME

A andlise da pesquisa esta estrutura da seguinte forma: o primeiro bloco de perguntas
do questionario semiestruturado foi destinado a dire¢do da 22 URE de Cametd; o segundo bloco
de perguntas, a direcdo da EEEM. Prof.2 Osvaldina Muniz (escola sede do SOME em Cameta-
Pa); o terceiro e ultimo bloco de perguntas foram aplicados aos professores que trabalham com
o sistema modular de ensino no circuito de Juaba/Cameta e demais localidades, haja vista que
os professores ndo sdo fixos de uma unica localidade e ficam fazendo rodizios em varios
circuitos durante o ano.

Entdo, a partir desse entendimento, passamos a descrever e analisar as falas articulando
com os teoricos todas as informacdes prestadas pelos colaboradores da pesquisa para, assim,
chegarmos a uma anélise para compreender a teoria e pratica dentro do Sistema de Organizacéo

Modular de Ensino. As perguntas (B, C, F e O) ndo foram respondidas pelo informante.
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| Questionamentos tratados com a direcdo da 22 URE/Cametd — Regulamentacdo e Diretrizes
do SOME

a) Quais as bases legais do Ensino Médio e do SOME como politica educacional?

Segundo a diretora da 2° URE de Camet4, o ensino médio e 0 SOME tém como base
a “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional — LDB (Lei n° 9.394/ 96), Plano Nacional
de Educacdo, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolucdo n° 02 de 30
de janeiro de 2012), Resolugdo n° 001/2010 do CEE/PA e a Lei 7.806, de 29 de abril de 2014”.
Estes instrumentos legais compdem os fundamentos das politicas publicas de educacéo,
permitindo que as a¢Oes pensadas, sejam de fato materializadas na pratica pedagogica escolar.

No entanto, as vivéncias das relacbes dos processos formativos da formacdo da
juventude do campo nem sempre é respondida pelos preceitos legais determinantes. Segundo
Bonete (2011, p. 13) “o Estado e seus agentes pensam a educa¢ao de modo hegemonico, nao
levando em consideracdo as realidades locais e regionais dos educandos” o que pode refletir
diretamente na qualidade de ensino e nos educandos nesse processo de construgdo e aquisicao

de conhecimentos.

d) Ha noticias de discussao e envolvimento da sociedade educacional (sindicatos, movimentos
sociais, associagdes entre outros) e/ou civil organizada na elaboracéo dessa lei ou foi feita de
forma centralizada pelo Estado?

Na anélise sobre a Lei 7.806 que regulamenta o SOME, a diretora da URE afirma que
“houve a participacao da categoria de docentes e do Sindicato dos Trabalhadores em educagao
Pablica do Para — SINTEPP”, porém enquanto conquista de direito, a Lei somente regularizou
como politica publica de educacdo, mas o Estado pouco investiu, principalmente no que diz
respeito a criacdo de escolas, apoio técnico e acompanhamento pedagogico acbes educativas

complementares.

e) Na sua opinido, essa lei apresenta ponto (s) de fragilidade (s) em termos de aplicabilidade?
Quais? O que precisa para melhorar?

A diretora da 2  URE, afirma que ha sim a fragilidade e pontuou:

Principalmente no que se refere ao convénio de cooperagao técnica com os municipios
em que muitas vezes ndo € cumprido por parte das prefeituras, principalmente no que
se refere a oferta regular do transporte escolar. Outro ponto é a falta de condic¢Ges
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(apoio logisticos) para visita e acompanhamento pela equipe da URE e escola sede na
localidade de funcionamento. O que de fato precisa melhorar é o acompanhamento
técnico e pedagogico das atividades desenvolvidas nas comunidades.

A Lei 7.806/2014, enquanto instrumento legal, confirma a legitimidade do direito e do
acesso a educacdo, porém fica evidente que a participacdo do Estado ndo vem na sua totalidade
correspondendo com as necessidades educacionais, como também dando condi¢Bes para 0s
jovens terem acesso a educacgdo. Outrossim, contraria o estabelecido na Lei n® 9.394/96, que
especifica as atribuicbes e responsabilidades do Estado com as politicas educacionais, pois
embora existam as parcerias com as prefeituras no sentido de atender melhor a populacéo
estudantil, isto, porém ndo vem ocorrendo o que implica prejuizo para os alunos e 0 ndo
cumprimento da lei.

Contudo € necessario entender que as lutas e resisténcias pela educacdo, vém
revelando as conquistas de um direito politico e social que é a educagdo, porém a sua
materializacdo quando chega para as populacGes, observa-se que as suas condi¢cdes decorrem
de modo precério, € 0 minimo que o Estado oferece dentro de suas politicas educacionais, pois
talvez 0 que é pensado e dado como educacdo para a juventude nao represente

significativamente mudancas que promova o exercicio da cidadania.

g) Vocé conhece o Termo de Cooperacao, entre Estado e municipios?

Sim! Em sintese, o documento trata da implementacao e operacionalizagao do ensino
médio modular nos municipios e define as responsabilidades de cada ente federado
(estadual e municipal) na garantia e manutencdo do SOME nas comunidades,
mediante de oferta de transporte e alimentacdo escolar, livro didatico, apoio
administrativo e pedagégico, bem como condi¢Bes adequadas de moradia aos
professores.

O Estado é o mantenedor do ensino médio e sua parceria com 0S municipios
representaria, supostamente, uma adequacdo para as acOes das politicas publicas de ensino,
porém ha grandes falhas no investimento de infraestrutura e de recursos didatico pedagogicos.
A fragilidade e controle maior que expresse de fato as necessidades educativas dos educandos,
representada ainda na dualidade do ensino médio, pois observa-se a limitacéo de tratamento da
oferta, quando se trata de SOME e o Estado aqui € minimo com a educacéo e incapaz de fazer

mudancas estruturais nas politicas publicas.

h) Como foi construido no municipio? Vocé participou? Quem participou?
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De acordo com a diretora da 2* URE “o termo de Cooperagdo Técnica ndo € constituido
no municipio, ele vem elaborado da SEDUC/Sede e é enviado pela URE as prefeituras para
anuéncia e assinatura. A participacdo da URE nesse processo ¢ apenas administrativo”. Pelo
depoimento, observa-se que ha apenas uma determinacdo, apenas de execu¢do do Termo de
Cooperagdo e ndao uma discussao politica que viabilize condigdes para uma efetivacdo das
politicas publicas de educacdo. Trata-se de um modelo de gestdo que apenas executa aquilo que
o Estado ja determinou para a educagio. E como se a escola fosse uma espécie de fabrica, onde
se faz as montagens, para assim, obter o resultado de uma producdo que tem caracteristica
capitalista.

Segundo Bonete (2011, p. 14), “o Estado pensa a agdo e as instituicdes apenas
executam” sem levar em conta as realidades e necessidades das pessoas que estdo nos interiores
da Amazonia, 0 que impacta no seu desenvolvimento e processo de formagéo de conhecimento,
pois 0s sujeitos s@o gentes e a aprendizagem se constitui de processos que exigem que se leve
em consideracdo as realidades sociais e historicas como meios que favorecem e ampliam a visdo
e a definicdo da construcéo dos saberes relacionadas com a vida. A educacdo escolar permite
para 0s jovens um maior contato com a cultura, além de proporcionar caminhos que permita a

manifestacdo das diferentes praticas do conhecimento.

i) Na sua opinido esse Termo de Cooperacgdo esta sendo respeitado (transporte, estadia nos
circuitos, etc.).

O termo de cooperacdo tem sua legitimidade apenas teoricamente amarrado nos
principios da legalidade do Estado e dos municipios, porém na prética fica distante do que
acontece na realidade social dos educandos, tanto é que os professores precisam ir e voltar para
sede do municipio. A diretora relata que “parcialmente, ocorre a parceria, haja vista que em
algumas localidades ndo tem casa (moradia) para os professores e muitas vezes no decorrer do
ano letivo, falta transporte e alimentagdo escolar aos alunos”, ou seja, ela afirma que os
professores ndo tém onde ficar e os alunos tém grandes dificuldades para chegar nas localidades
onde funciona o SOME.

As parcerias Estado e municipio, em termos legais, ocorre, mas quando analisa-se as
praticas observar-se que nao se materializa nas comunidades onde funciona o sistema modular,
pois as cobrancas feitas as prefeituras sdo relegadas pelo secretario de educacdo do municipio
que diz que a responsabilidade ndo cabe ao gestor municipal e sim ao governo do Estado,

através da secretaria de educacdo e sua representacdo na 22 URE de Cameta. Neste jogo,
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identifica-se a neutralidade do proprio Estado que se exime de cumprir a lei de permitir que os

jovens tenham o acesso a educacdo como direito e principio da cidadania.

j) O que e circuito no SOME? Quantos séo geridos pela 2° URE? Como se da e em quantos
dias?

De acordo com a diretora “considera-se circuito um conjunto formado por 4
localidades em que o grupo de professores atuam no decorrer do ano letivo. O ano letivo do
SOME é formado por 4 mddulos de 50 dias cada. Entdo, os circuitos sdo 0s grupos de
localidades e os médulos sdo os periodos de funcionamento”. Como expresso na fala, trata-se
de conjunto de acOes e atribuicdes que seguem todo um itinerario de atividades pedagdgicas
executadas por grupos de professores que trabalham nas localidades e municipios que sao
representados pela 2* Unidade Regional de Educagao de Cameta, onde funciona o SOME. “Sao
11 circuitos: 05 em Cametd, 01 em Mocajuba, 01 em Oeiras do Para, 02 em Limoeiro do Ajurl
e 02 em Baido”. A flexibilizagdo dos circuitos dos professores € uma das estratégias para
atender as demandas dos municipios, onde funciona 0 SOME, ou seja, € necessario que haja

revezamento de educadores de uma localidade para outra.

k) O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Sede contempla a especificidade da
organizacdo do SOME? Em que aspectos?

No que diz respeito ao PPP, a informante relata que “o projeto pedagdgico da escola
sede esta passando pelo processo de reformulacdo (atualizacdo) e nesse processo as
especificidades do SOME serdo contempladas”. O projeto politico pedagogico da escola
constitui-se num documento que tem como base a Lei 9.394/96 e seu objetivo é proporcionar

condicdes para as discussdes de propostas que venham melhorar a educacao escolar.

I) Na elaboracéo deste os docentes do SOME participam?

De acordo com a diretora da 2° URE, “Sim. Os docentes do SOME estéo participando
do processo de reformulagdo do PPP da escola”. Se de fato esta ocorrendo € inicio de um
caminho a ser percorrido para se chegar a resultados que sejam satisfatorios no futuro para o
SOME, pois o PPP da escola pode colaborar para nivelar as disparidades e desigualdades
educacionais nos interiores da Amazoénia.

Segundo Araujo (2011, p.38), o “ensino médio na Amazodnia, apresenta desniveis e
disparidades de desigualdades em termos de infraestrutura, pratica docente e principalmente a

questdo dos conhecimentos”. E o Projeto Politico Pedagdgico pode responder as reais
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necessidades educativas, em termos de melhoria do ensino na formagéo da juventude. O PPP,
como documento amparado no art. 12 da Lei 9.394/96, constitui também proposta pedagdgica
para a educacdo escolar, uma construgdo que se da no coletivo e envolve diretores, alunos,
professores, familia que discutem e decidem o que devem contemplar nas préaticas de ensino no
ambito formativo da escola. Contudo, quando ndo ha espaco para estes debates a educacao
acaba repassando o que ja esta construido, reproduzindo, assim, saberes e praticas sociais
inadequadas para os alunos e isto regride em parte o proprio desenvolvimento do aprendizado.

m) Quem é responsavel pela formagdo continuada docente nessa politica — a escola-sede ou a
URE?

Quanto a formagdo tanto a escola sede como a URE sdo responsaveis. Algumas
formag@es sdo organizadas e efetivadas pela URE em parceria com as escolas sede,
outras sdo organizadas pelas escolas sedes e outras sdao demandadas de SEDUC/Sede
por meio do cento de formagcdo de profissionais da educacao basica do estado do Para-
CEFOR.

As discussdes acerca de politicas publicas vém apontando as necessidades de formagéo
continuada para os professores. Trata-se de uma das formas de atualizar as experiéncias e 0s
conhecimentos, como uma das estratégias para melhorar o nivel de educacao da juventude, pois
sem davida, influencia na formacgdo dos sujeitos, uma vez que ha variadas formas de aprender
e a construir os seus saberes em detrimento das necessidades. Nos ultimos anos, a educacao
continuada vem se dando para os professores via parceria com a UEPA e a UFPA que ja
colaboram com o Parfor e com aperfeicoamento de pessoal que estdo no exercicio da docéncia.

De acordo com Noévoa (1992, p.35) “a formacdo inicial ndo é suficiente para os
profissionais da educagdo manterem-se as praticas formativas de maneira precisa e consistente
as necessidades educacionais”, por isso a formacao continuada dos educadores, permitem com
que estes reflitam e problematizem seus conhecimentos a fim de atualizarem os saberes,
renovando constantemente as praticas educativas em detrimento das adequaces e necessidades

formativas dos educandos nos seus respetivos contextos sociais em que estdo inseridos.

n) Como vocé avalia o ensino médio modular como politica de atendimento da juventude do
campo?

De acordo com a diretora da 2° URE, o SOME ¢ avaliado de forma positiva:

Além do mais 0 SOME é avaliado como positivo, apesar das limitagdes. O ensino
médio modular é uma politica educacional importante para a juventude do campo. E
obvio que ha problemas assim, como no ensino fundamental e ensino médio regular,
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mas também considero como uma possibilidade do jovem do campo, continuarem
seus estudos nas suas proprias comunidades ou em comunidades préximas, uma vez
que grande parte de suas familias ndo teria condicdes financeiras de manté-los na
cidade.

Com a proposi¢do acima evidencia o reconhecimento do SOME como politica
educacional que tem caracteristicas proprias para atender a juventude do campo, pois apesar
das dificuldades ja mencionadas aqui, ainda é uma das formas em que a juventude, tem acesso
a educacdo e formacdo, uma vez que muitos de seus familiares residem nos interiores da
Amazonia formada por ribeirinhos que ndo tém condi¢6es de mandar seus filhos para a cidade
e manté-lo nos estudos. O SOME, é avaliado pelo informante com limitagdes em termos
estruturais, ainda assim constituem um dos meios para se ter acesso a educacdo bésica. Silva e
Barros (2013, p. 3) também veem o SOME como “politica publica educacional positiva para
atender os interiores da Amazonia”. Apesar do Estado ndo assumir definitivamente as suas
atribuicbes com a politica de ensino e valorizagdo da educagdo de filhos de trabalhadores e
trabalhadoras na Amazonia. As perguntas (B e D) ndo foram respondidas.

Il Questionamentos levantados com a direcdo da EEEM. Prof.2 Osvaldina Muniz.

a) Vocé conhece as fontes de recursos financeiros para a educacéo na politica brasileira?
Segundo o vice-diretor da EEEM. Prof?, Osvaldina Muniz, existe o “FNDE/PDDE,

somente”. Porém complementa que:

Quanto ao SOME a escola j& recebeu dois anos os recursos do Programa Ensino
Médio Inovador/Jovem de Futuro (ProEMI/JF) e por falta de uma prestacdo de contas
ela deixou de receber, no ano passado, agora que a gente conseguiu regularizar o
conselho, que ela ja passou a receber de novo, mas o ProEMI/JF é um projeto e ele
demanda que a escola elabore um plano de acéo ele faz no ano para receber no outro
ano, assim que funciona e ai aqui na escola ano passado estava inadimplente a escola
um problema ainda néo era de falta de prestacéo foi por falta de alguma informacéo e
ai nés ficamos impossibilitados de inserir os dados no PDDE Interativo que é uma
plataforma I4 do Governo Federal a gente insere os dados da escola as acdes e a partir
da analise de um plano de a¢do que a gente faz 14, a gente recebe recurso do ProEMI/JF
no préximo ano aqui, entdo esse ano nds s6 temos o PDDE manutencdo, que €
ProEMI/JF sdo 0s que n6s conseguimos ja que € do ano passado, alias esse ano ainda
ndo caiu nada na conta da escola entéo é assim é o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) e FUNDO ROTATIVO que é um recurso da SEDUC séo as duas fontes de
recursos agora eu ndo sei explicar assim no montante por que a pergunta € no geral e
eu ndo sei explicar.

A anélise sobre fontes de recursos financeiros para a educacao brasileira é oriunda de

diferentes impostos que se destina para 0 pagamento, devidamente aos profissionais da
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educacdo, além de auxiliar nos programas educativos, a exemplo do FNDE/PDDE, entre outros
ja citados pelo vice-diretor, que sua utilizacdo na educagdo que buscam responder as
necessidades educativas dos sujeitos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
9.394/96 prevé no artigo 68 os recursos financeiros como estratégia de promover para a
educacgéo condigdes para serem aplicados na educacgéo escolar.

Os projetos pensados para a formacéo da juventude pelo Estado, constitui-se uma das
estratégias para aquisicdo do aprendizado e isto faz com que muitos jovens deixem o SOME
para ingressar nestes projetos, pois oferecem um periodo curto para a formacdo e amplia a
chance para o mercado de trabalho. No entanto, isto é contraditério na realidade da Amaz6nia
e afeta 0s jovens, pois 0s meios que sao oferecidos para a sua formagdo sdo minimos, resumidos
e fragmentados, ndo levando em consideracdo as possibilidades para a autonomia e
principalmente para competir com a logica produtiva do mercado capitalista, resultando em
marginalizacdo e excluséo social da juventude.

Quanto aos recursos financeiros destinados para as escolas, estas tém finalidades
distintas na aplicacdo, como por exemplo na compra de alguns materiais e equipamento que a
escola necessita (computador, notebook, internet dentre outros), porém como o SOME néo tem
um prédio préprio os recursos acabam ficando concentrados na escola cede Prof.2 Osvaldina
Muniz, o que evidencia a exclusdo dos alunos que frequentam o sistema modular nos interiores

da Amazonia.

c) Vocé conhece como acontece a gestéo dos recursos financeiros do Ensino Médio via SEDUC

e, em particular, para o SOME?

O que eu conhego sdo trés, o FNDE que vem direto para conta da escola, para mim ¢é
programa dinheiro direto na escola, entéo, sdo essas as fontes que eu conhego, mas eu
ndo sei te dizer quais sdo as da SEDUC porque sdo vérias as fontes que eu conheco
de recurso de financiamento da SEDUC, acho que eu conheco na escola que a gente
trabalha sdo essas ProEMI/JF e pra ser honesto contigo essas questdes eu ndo tenho
condigdo de responder eu precisaria fazer uma pesquisa para poder te falar.

O informante relata que ndo sabe como acontece a gestao dos recursos do ensino médio
via SEDUC e que ndo tem como responder e que precisaria de um tempo para pesquisar a
respeito para poder falar com propriedade o que Ihe foi perguntado, o que evidencia certa
fragilidade, em termos de conhecimentos dos recursos financeiros que chegam na escola, pois
0s gestores poucos sao 0s que conhecem, o que da margem para desvios, ndo sendo empregados

nas instituicoes de ensino.
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e) Qual € o valor do custo-aluno-qualidade (CAQ) do ensino médio segundo as discussfes
politicas? Qual a defasagem desse custo em relacdo a Lei do FUNDEB — 11.474/20077?

Esse ano nos ja vamos receber um recurso para alunos com necessidades especiais
que foram matriculados alguns alunos com necessidades especiais, como eles foram
do censo do ano passado, esse ano seja gera o recurso para escola e a base de calculo
é R$ 22 por aluno, ndo sei se alterou vamos imaginar tem uma taxa minima vamos
dizer que seja R$ 1000 por escola e o diferencial vai estar de acordo com o ndmero
de aluno, a escola Osvaldina Muniz, ela recebe esse valor porque ela tem muito aluno
e mas nao é aluno aqui, € aluno do SOME. Independente da escola que seja escola de
zona rural ou ndo ela recebe o recurso de R$ 2000 e que independe do nimero de
alunos e o valor per capita por aluno é de R$ 20, e ai eles jogam na base de calculo
vamos imaginar uma escola que tem 500 alunos ai faz o calculo e ver quanto é que
essa escola vai receber, entdo o valor do repasse é mais ou menos assim.

Os valores estipulados pela lei do FUNDEB, Lei n° 11.494/2007, embora vise
estabelecer um célculo para cada aluno, na escola na sua totalidade, observa-se que ha uma
necessidade de se repensar a sua distribuicdo para atender as especificidades locais dos alunos,
uma vez que ha uma visao hegeménica que vem sendo imposta nas politicas de educacao na
historia de nosso pais. Este imaginario pensado ndo entende a complexidade da Amazonia, onde
h& um namero expressivo de pessoas que moram nos interiores, alem da dispersao de habitantes
por km? e isso faz com que o jovem tenha dificuldade no acesso a escola, uma vez que 0s
recursos financeiros capitalizados ndo sdo suficientes para as demandas educacionais

satisfatoria para a juventude do campo.

f) Quais os programas federais além do PDDE que descentraliza recursos destinados ao
Ensino Médio?

O vice-diretor diz que sao so trés fontes de recursos “ProEMI/JF, PDDE interativo e
FUNDO ROTATIVO”. Esses programas, Visam nas suas diversas estratégias tragadas nas
politicas publicas de educacéo, priorizar acdes que melhor expressem o desenvolvimento de
atividades que venham colaborar tanto com o ensino, quanto a elevacdo de seu nivel, em termos

de qualidade.

g) Os recursos que chegam a escola que administra o0 SOME — E.E.E.M Prof.2 Osvaldina

Muniz, no caso de Cameta via PDDE ocorre em que periodicidade e como sdo aplicados?

Os recursos do PDDE tém seu calendério de repasse definido pelo MEC e variam
anualmente. Mas, acontecem os repasses duas vezes no ano, sao duas parcelas no ano,
0s recursos do ano passado como estava com problema no conselho a gente teve que
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regularizar e eles serdo utilizados esse ano agora e ai o que foi feito uma reunido no
conselho e ai teve que ter participante de todas as categorias por exemplo temos
professores do SOME e ai foram dadas as missfes para as professoras dos SOME
sondarem quais eram as principais necessidades do SOME, nas localidades ai ele ja
disseram que precisam de quadros, que querem bebedouros, ldmpadas que algumas
localidades ndo tem lampadas, material de limpeza essas coisas assim, ele ja passaram
esse ano vai ser comprado para eles, mas nao da para atender todo mundo sdo muitas
localidades a gente procura atender as que estdo mais necessitadas, veja bem os
recursos estdo divididos entre capital e custeio entdo ndo da para comprar por exemplo
24 bebedouros, pois temos 24 localidade vamos supor que 10 precisem néo vai dar
para comprar.

Os recursos repassados para as escolas publicas sdo insuficientes para atender as
demandas dos alunos do SOME que vem crescendo nos ultimos anos de modo variavel, como
visto no quadro 2 acima. Existem muitas localidades que séo atendidas e que precisam de
infraestrutura adequada, assim como todo suporte necessario para que as aulas possam
acontecer naquele local e que se tenha 0 minimo de conforto para assim as aulas serem
proveitosas e permita um bom aprendizado. A participacdo de professor do SOME no conselho

ja é um avango.

h) Como se da a cooperacédo entre a 228 URE e PMC em relagdo ao transporte e merenda

escolar?

Os convénios de cooperacdo técnica de transporte e merenda escolar so estabelecidos
anualmente entre SEDUC e Prefeitura, onde a URE atua como agente fiscalizador.
Entdo é convénio que acontece no SOME, mas assim depende muito da localidade
que funciona 0 SOME, por exemplo na localidade em que escola do SOME funciona
no espago do municipio e o diretor, ele vai cobra, ele veio aqui, ele vai 4 na secretaria
de transporte escolar |4 funciona, entdo depende do interesse do diretor da escola
municipal, mas tem escola que o diretor ndo t& nem ai, ele nem quer que a escola do
SOME funcione I4 é nessas localidades nds ndo temos resultados muito bons, entdo o
transporte ele deveria ter para todas as localidades, porque o transporte ele é feito com
base no nimero de alunos informados no censo escolar por exemplo, sdo informados
através do censo a Secretaria de Estado de Educacéo, ela faz um convénio com o
municipio a secretaria repassa para 0 municipio o valor do transporte escolar e ela
repassa todo ano, tudo direito, eu s6 posso te falar porque quando geralmente quando
a gente comeca tudo ou eu vou & na URE e peco para alguém consultar e ela repassa
tudo nas datas certa, mas 0 que acontece no municipio existe uma cultura de que o0s
alunos do SOME, eles sdo alunos carona, eles vdo como se eles ndo tivessem sendo
pagos para transportar e isso € mentira existe um convénio assinado entre o governo
e 0 municipio e o Estado estd repassando o recurso direitinho. Entdo essa é uma
questdo que tem que ser quebrado ai a gente acaba ficando dependente da vontade do
municipio, por exemplo se ndo tem aula na escola do municipio o aluno do SOME
acabam ficando sem transportes para 0 SOME, entdo que é os alunos que fazem, eles
comecgam a fazer vaquinha e paga uma rabeta para poder chegar na escola, quer dizer
ele ja faz particular, porque o transporte ndo existe para todas localidades porque isso
é uma dificuldade administrativa no municipio e a merenda escolar segue pela mesma
I6gica ha o entendimento que os alunos do SOME néo devem participar e sim quando
tem em maior quantidade e que distribuido aos alunos do SOME.
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Tanto o transporte escolar quanto a merenda séo apresentados com problemas para o
SOME, pois o convénio entre SEDUC e prefeitura de Cameta ndo vem ocorrendo em se
tratando dos itens citados acima. Outro ponto esta relacionado aos dias de aulas, que quando
ndo tem para o fundamental, entdo, nesse dia, também nédo tem para os jovens do SOME, pois
h& uma interdependéncia no que diz respeito ao transporte e merenda, uma vez que sdo 0S
servidores municipais que d&o o suporte para professores e alunos do SOME.

O Estado tem o papel de manter suas escolas, niveis e modalidades de ensino, no
entanto pelas suas reformulacdes de politicas neoliberais tende a minimizar os gastos publicos
com a educacdo e, reduzindo o nimero de pessoas e gastos, torna-se cada vez mais evidente o
retrocesso da educacdo publica que fica no minimo e de forma precaria, ndo atendendo
suficientemente a demanda de formacéo da juventude do campo.

Diante dessas evidéncias, faz-se necessario que se faca mobilizacbes pelas
comunidades onde acontecem as aulas do Sistema Modular de Ensino, pois seria talvez uma
das formas da SEDUC disponibilizar transportes préprios para atender aos alunos do SOME,
uma vez que existem muitas localidades distantes dos quais 0s alunos necessitam de uma
assisténcia do governo de acordo com suas especificidades e necessidades locais. Contudo, a
educacdo nas reformas do Estado tem contribuido para a ndo efetivacdo de direitos e acesso a

escola publica e gratuita, como assegura a Constituicdo Federal de 1988.

i) Em relacdo a estadia do professor nas localidades e vilas quem mantém a 22 URE ou a PMC?

A estadia ndo é por conta da URE e nem da prefeitura. O professor recebe uma
gratificacdo para isso é por isso que todo professor quer ir para 0 SOME, porque essa
gratificacdo ¢ maior do que o salario de um professor da zona urbana que é R$
3.500,00 s6 a gratificacdo, mas vamos imaginar o professor que tem 200 horas ele tem
10 anos de servico vamos supor que ele ganha de 5 mil por més quando ele vai para o
SOME ele passa ganhar R$ 8.500,00 ai tem os descontos deve ficar 14 por R$ 7.000,00
entdo é estadia dos professores ndo é responsabilidade nem do Estado e nem do
municipio o professor recebe uma gratificacéo para ele se deslocar e para ele se manter
nas localidades, e ai qual ¢ a dificuldade que nés temos aqui € a casa, porque tem uma
lei no SOME que diz que os professores tém direito a uma casa e em algumas
localidades nos temos casas alugadas pela SEDUC, nds ndo temos nenhuma
localidade com casa alugada pelo municipio em Camet4, no Limoeiro do Ajuru todas
as localidades tem casas alugadas pelo municipio e 0 municipio coloca uma pessoa na
casa responsavel para fazer comida, lavar roupa do professor e limpar a casa e 0
professor recebe mais de R$ 3.500,00.

Diante do depoimento do vice-diretor, observa-se que a estadia do professor fica por
conta dele por receber seus vencimentos a mais, porém se existe uma lei que determina que o

Estado ou municipio deveriam alugar uma casa, por que, entdo, isso ndo ocorre? Ficar claro o
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ndo cumprimento do que esta previsto na lei, no que diz respeito a estadia para os docentes que
trabalham no modular. No entanto, pelos relatos nota-se que a prefeitura de Limoeiro do Ajuru
vem cumprindo o papel conforme acordos entre SEDUC e prefeitura em alugar a casa e colocar
um servidor para colaborar com o docente hospedado, porém em Cameta isso ndo esta
ocorrendo e nas demais cidades pertencentes e sob jurisdicdo da 2° URE isso também néo
ocorre.

Analisando os fatos relatados, compreende-se que ha um descumprimento com as
politicas de educacdo centradas na Secretaria de Educagdo do Estado e na gestdo da 22 URE de
Cametd. Ambas ndo falam a mesma linguagem, pouco conhecem a realidade no interior da
Amaz0nia, os conselhos de escolas onde existem segue as regras burocraticas da SEDUC. Por
outro lado, as prefeituras entendem que sua gestdo deve ser voltada para o ensino fundamental,
ndo tendo assim, a responsabilidade com as a¢6es das politicas educacionais. Os professores se
recebem uma gratificagdo a mais para se deslocar e ficar onde funciona 0 SOME, ndo assumem
também a responsabilidade por falta de gestdo Resumo de tudo isso, as falhas nas acdes
educacionais constituem um conjunto de relagdes sociais que afetam diretamente a formacéo

da juventude.

j) Qual a relagdo da URE com o sistema modular?

Assim, URE é quem coordena no geral o SOME aqui ele tem em cinco municipios
(Baiéo, Limoeiro do Ajurd, Oeiras, Mocajuba e Cametd) tendo apenas a funcédo
administrativa. O maior que n6s temos 84 turmas que estdo divididas por localidade,
a localidade que mais tem turmas e a de Juaba que tem 10 turmas em torno de 358
alunos, vai aumentar la no Juaba, & funcionava em uma escola, num barracéo que foi
cedido pela comunidade, mas o barracdo estava numa situagéo decadente, tinha uma
coluna de concreto que estava quebrada e corria risco de cair, no dia de chuva todos
os alunos levavam um guarda-chuva para |4, porque é um lugar aberto e acaba
molhando os alunos e ai ele se rebelaram la fizeram uma reunido se manifestaram
vieram ai a URE e foi alugado um outro espaco 14, que era o espaco positivo se nao
me engano o nome, isso durante o dia e durante a noite funcionava em uma escola do
municipio que era chamada Angelo Custédio, s6 a noite, agora ndo agora foi
construido uma escola la chamada Professor Heriberto Barroso Aragao, é uma escola
que tem 4 salas de aulas, que j& temos estrutura e ai eles estdo estudando |4 nessa
escola, mas 0 que a escola tem é s vigilantes ndo tem nenhum outro tipo de servigo
ou suporte porque a escola ainda ndo tinha sido criada ainda, regularizada digamos
assim, mas agora ela esta sendo regularizado, por enquanto ainda estd em uma
indefini¢do se funciona como um maédulo ou como regular esse ano agora que vai ser
decidido se vai funcionar como regular ou como mddulo.

O depoimento do informante permite entender que o papel da 22 Unidade Regional de
Educacdo de Cametd é apenas de gestdo administrativa das atividades pedagdgicas e suas

atribuicbes burocraticas no que diz respeito aos circuitos, lotacdo de professores, distribui¢do
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de carga-horaria, entre outros de carater administrativo. Na vila de Juaba onde se concentrou o
I6cus de pesquisa a realidade ndo € diferente de outras acerca da infraestrutura, pois as aulas
aconteciam em um barracéo cedido pela comunidade e distribuido em 10 turmas, sem recursos
e cadeiras suficientes para o atender o nimero de alunos em fase de formacéo escolar.

A 28 URE de Cameta exerce o papel de gestar parte das politicas de educagdo como se
pode observar nos relatos, porém os problemas de infraestrutura continuam. Na vila de Juaba,
por muito tempo 0 SOME funcionou no barracio e em seguida na E.M.E.F. Dr. Angelo Corréa.
Atualmente deixa de existir o Sistema de Organizagdo Modular e passa a ser uma modalidade
regular com um prédio préprio construido pelo Estado que, de inicio ja& demostra a falta de
funcionarios para da um atendimento adequado para a juventude. O Estado aqui, como dito

anteriormente, &€ minimo com a educagéo publica.

k) Ha quanto tempo a URE esta trabalhando com o sistema modular no municipio?

De acordo com o informante, “a partir de 2000 a URE passou a gerir o SOME, pois
antes gquem coordenava era o Instituto de Educacdo Estadual do Para (IEEP — Belém)”.
Basicamente sdo 18 anos que a 22 URE coordena 0 SOME e, se formos analisar, veremos que
a situacdo dos alunos pouco se alterou, pois ainda persiste os problemas relacionados a
infraestrutura e demais suportes necessarios a formacdo da juventude. O relatério da SEDUC
(2008) ja apontava os problemas do SOME e apds a Lei 7.806/2014 com a consolidacdo das
politicas publicas educacionais pouco mudou. Falta a criacdo de novas escolas,
responsabilidade do governo e sensibilidades com a educacdo e formacdo da juventude do
campo por parte do Estado, como por exemplo, as aulas ocorrem em locais cedidos pelos
municipios ou em barracdo de comunidades que na maior parte sdo inadequados para as

atividades educativas, pedagogicas dos jovens.

I) Quanto a aplicabilidade de recuso no SOME no municipio de Cameta, o que vocé sabe?

Com relacdo & quantidade de recursos disponibilizados ao SOME eu ndo sei falar
antes, porque antes eu ndo trabalhava aqui o que o ouco é muita reclamacdo dos
professores do SOME e dizer assim que a maior parte dos alunos séo SOME e esses
s80 0s que menos recebe suporte nas localidades, em parte eu até entendo por conta
da administracéo da escola, porque ndo tem como atender todas as localidades, porque
0 SOME ele deveria funcionar com uma parceria estado e municipio, onde o
municipio desse condi¢Bes que funcione na parceria o estado entra com 0s
professores, entra com a metodologia entra com trabalho em equipe dos servidores
tudinho e o municipio deveria entrar uma estrutura local de funcionamento do SOME
e a casa dos professores que na lei do SOME diz, o que que acontece aqui em Cameta,
nos sé temos quatro localidades que tem casa de professores Vila do Carmo, Belos
Prazeres, Vila de Areido, Porto Grande, nas outras localidades professores vem e
voltam no mesmo dia e mesmo assim, todos eles gostam de ir voltar, porque todos
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eles moram aqui em Cameta e para eles que querem estar junto da familia eles véo e
voltam. Eu posso te ajudar também com relagdo aos dados relacionado ao ndmero de
alunos reais da escola porque muitas das vezes 0 que esta no censo nao € o que esta
acontecendo no real. Esse ano agora como eu te disse estava com problema na
prestacdo de contas e ai agora que foi regularizado, mas eu sendo muito sincero
contigo, eu ndo tenho como te responder com exatidao essas perguntas.

Os recursos que entram na EEEM. Prof.2 Osvaldina Muniz ndo vém especificados para
0 SOME, pois € determinado para politicas publicas de educagdo em destaque o ensino médio.
No entanto, por diferentes razdes dentre estas consideradas, 0 SOME é uma modalidade de
ensino que nao tem escolas préprias, como ja dito, e as aulas acontecem em espacos cedidos ou
alugados e por esse motivo ndo ha como fazer investimentos em espaco que ndo € do Estado.
Entdo, a escola sede acaba investindo boa parte do recurso na escola que atende os alunos
apenas de ensino regular, no caso da EEEM. Prof.2 Osvaldina Muniz. Deve-se destacar que 0s
recursos que sao repassados para a escola, mesmo que fosse aplicado somente na sede, ndo seria
suficiente para garantir a manutencdo completa da escola.

Os recursos aqui tratados, sdo distribuidos de acordo com o nimero de alunos, porém
este calculo ndo corresponde com as demandas e com 0s encargos sociais da educacdo,
principalmente nos interiores da Amazonia onde as realidades sdo complexas e os alunos
encontram dificuldades para chegar a escola. No entanto, para o ministério da educacéo e
cultura o calculo do custo aluno é feito em cima de um montante que ndo leva em conta a
especificidade locais e regionais e isto vem impactando nos resultados dos processos formativos

da juventude.

m) Quanto aos circuitos como sdo e como se da organizacao e distribuicdo dos professores

para 0s mesmos?

Com relagdo aos circuitos, varia ngs temos circuitos que eu chamo de circuitos mistos
por exemplo o circuito que antigamente chamavam de circuito 1 esse ano teve uma
mudanca e eu chamo de circuito misto, os circuitos teoricamente eles deveriam ter
quatro localidades, vamos supor se circuito de Mocajuba deveria ter 4 localidades e
ai 14 so tem trés por exemplo Areido é nosso, mas ele faz parte de outra e precisa
completar os quatro localidade ¢ um exemplo porque como s&o 4 mddulos, sdo 4
grupos de professores esse grupo ta aqui executando e o outroti ali, e o e ai eles fazem
rodizio. Agora por exemplo o circuito de Juaba é um circuito maior eu falo aqui que
é o circuito das vilas, Juaba, Porto Grande, Vila do Carmo, e junta Belos Prazeres e
Sdo Benedito, esse circuito ele pega cinco localidades, Juaba tem 10 turmas, Porto
Grande tem 9 turmas e vila do Carmo tem 6 turmas. quando chega no S&o Benedito
tem trés ele na vila do Carmo tem 3 ou seja junta duas para ter um nimero minimo de
seis turmas, como sdo por exemplo como sdo 10 turmas é um grupo maior de
professores e ai tem mais professores no Juaba, ai quando eles véao para Porto Grande
ta tranquilo sdo 9 horas, mas quando vai para vila do Carmo e ai falta porque ndo tem
carga hordria para eles, ai eu pego eu coloco para outro circuito que ta faltando
professor ai quando chega na vila S&o Benedito e belos Prazeres eu divido a equipe
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uma parte vai para Vila Sdo Benedito e a outra vai para Belos Prazeres, agora tem
circuitos que trés localidades é administrada por um municipio e um pelo outro isso
acontece Areido, que é de Cametd, mas por exemplo Laranjal ja faz parte de Mocajuba
e eles sdo do mesmo circuito, mas sé Areido que é Cameta ou seja so colocar Areido
para completar aquele circuito & e Torres que junta com Pau de Rosas Uxi-estrada e
Itapocu que ja faz parte de Oeiras.

Os circuitos constituem uma diviséo de grupos de professores, localidades, vilas e uma
composi¢do de agdo nos seus respectivos municipios, onde h4 complementariedade de circuitos
entre si, quando ndo formam um completo. A vila de Juaba o l6cus da pesquisa tem um maior
circuito por abranger a vila e os interiores chamados de ribeirinhos, com um nimero de
358alunos que frequentam o SOME.

Neste contexto infere-se que as politicas de educacdo do Estado constituem-se dentro
de uma logica minima e precaria, porém nos discursos oficiais que determinam as acdes para o
ensino escolar, a educacdo tem destaque, pois passa pela compreensdo do que ensinar a ler,
escrever e contar ¢ “o suficiente” para os jovens estudantes. Numa contraposi¢ao, a formacéo é
mais do que isto, pois exige comprometimento politico e um conjunto de a¢Ges que permitem
para 0s sujeitos manifestarem o pensamento e linguagens nos variados contextos da sociedade.

Quando ocorre os circuitos onde acontece o rodizio de professores, na analise
compreende-se que falta professores, ou seja, pessoas para 0 exercicio da docéncia, porém o
Estado, em vez de realizar concursos ou contratar, procura criar estratégias que dificultam tanto
a pratica educativa dos professores quantos os processos formativos da juventude, pois seu
atendimento em termos de aprendizagem sdo muito fragmentados e rapidos, umas vez que ndo
ha assisténcia para os alunos nas suas necessidades e especificidades de construcdo de

conhecimentos.

3.4 PRATICAS FORMATIVAS PARA A JUVENTUDE E A CONCEPCAO
SOBRE O SOME

Constatou-se através da pesquisa que o Sistema Modular de Ensino tem grande
importancia para a regido Tocantina porque atende localidades e vilas que fazem parte de
diversos municipios. Entre estes esta Cametd, no qual foi direcionado o objeto de pesquisa para
a vila de Juaba, para saber como esta modalidade de ensino funciona, sua infraestrutura fisica,

corpo docentes e outros elementos que integram as politicas educacionais do SOME.
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Na aplicacdo do questionario semiestruturado foram langadas perguntas para 0s
professores pertinentes as politicas educacionais do SOME com intuito de descrever, interpretar
e articular, a partir dos fundamentos tedricos, para identificar os efeitos positivos ou negativos
que poderdo contribuir para fomentar politicas ensino para 0 SOME para que possa equalizar
0s problemas e proporcionar melhoria na qualidade da formacgéo da juventude do campo. Vale
destacar que as citacbes que irdo aparecer no corpo do texto, referentes as falas dos professores,
sdo0 maiores que o padrdo pelo fato de considerar importante trazer trecho das falas dos 5
professores para que se tenha uma visdo abrangente do entendimento de cada um com relacéo
as perguntas feitas. Porém, de modo restrito, e respeitando os relatos dos sujeitos que ora ndo
permitiram se identificados por questdes particulares, procurou-se entdo demarcar por

numeracgdo romana as respostas dos entrevistados, do qual passo a descreve-las:

I11 Questionamento tratados com os professores do SOME que fazem parte do circuito da vila

de Juaba.

a) Quanto a infraestrutura das escolas que funciona o SOME (salas de aula, ventilacéo,

questdes elétricas e hidraulicas, acervo, quadra livre) qual sua opiniao?

Professor | - No geral, o ensino médio modular funciona nas escolas do municipio.
Tem a disposicdo a mesma infraestrutura que as escolas oferecem as aos alunos do
ensino fundamental. Nem melhor nem pior.

Professor |1 - Trabalhamos em espacos (escolas, barracdes) cedidos pelos municipios
gue integram a 22 URE/ Cameta. Temos que nos adequar as infraestruturas locais. Nas
vilas temos espacos adequados, contudo, na maioria das localidades hé deficiéncia
guanto a quantidade de salas de salas de aula, carteiras, quadros adequados, falta de
pincel — algumas o quadro ainda é para giz, o livro didatico ndo chega até o alunado
e falta espacgo recreativo; além da merenda e transporte escolar... percebo que o
descaso se acentuando na Ultima década... precisa intervencdo e melhor planejamento
urgente!!!

Professor 11l - Bom Benedito eu quero primeiro falar um pouco do SOME, preciso
apresentar um pouco do que eu penso enquanto SOME né. Eu me chamol...], eu tenho
20 anos de docéncia, desses 20 eu tenho 8 de SOME e eu trabalho com lingua
portuguesa no Estado, eu ja tenho uma experiéncia que ja me permite falar um pouco
do SOME. Entdo o SOME para mim é a politica educacional bem mais sucedida ou
melhor mais bem elaborada do Estado do Parg, antes mesmo de se falar em inclusdo
0 SOME j4 existia, ele j& levava educacéo nos lugares mais longinquas possiveis é um
projeto muito bom, porém ele ndo tem toda a eficicia que deveria ter, quando ele
nasce, ele nasce com um objetivo e infelizmente o objetivo néo é alcancado em sua
totalidade, por conta de algumas problematicas, vou enumerar pra vocé pra chegar la
na infraestrutura que vocé t me perguntado. Quando nasce essa proposta do SOME,
ela nasce como um dos requisitos principais que seria 0 convénio a parceria
estabelecida entre municipio e Estado, nessa parceria bem resumidamente eu vou
dizer pra vocé que seria como: 0 municipio entra com a estrutura fisica e o Estado ele
entra com os docentes e essa parceria foi estabelecida, inclusive tem um convenio
legal e qual o problema que hoje a gente encontra é que esse convenio ele ndo é
executavel, rara escolas vocé vai encontrar um espago que seja digno pra nos darmos
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aula, isso nds ndo vamos encontrar. O que a gente vai encontrar, geralmente 0o SOME
ele funciona de que forma, ele funciona dentro de uma escola de ensino fundamental,
mas ndo nas salas do ensino fundamental, como a escola é de ensino fundamental a
prioridade e atender aqueles alunos de ensino fundamentall...]

Professor IV - A infraestrutura no geral é muito precaria, ndo temos sala de aula
prépria, dependemos dos barracdes, ou das salas cedidas do ensino fundamental. Com
relacdo aos livros didaticos, quando tem na Osvaldina levamos para os alunos, mas €
s0 isso e nada mais. No fundo, ficamos a mercé do fundamental.

Professor V — Bom, se vocé ja pesquisou sobre 0 SOME, deve saber que ele funciona
nas escolas da rede municipal ou nos saldes da comunidade onde ele é implantado.
Nessas escolas, geralmente, ndo se tem salas disponiveis aos alunos do modular,
vivemos de improvisacao e adaptacao de salas. Mas vale lembrar que o sistema regular
hoje também enfrenta esse mesmo problema com salas sucateadas. Raras sdo as
escolas que disponibilizam salas para o médulo. Esse é um problema que o SOME
enfrenta a tempos aqui em Cameta, pois ele depende do apoio da gestdo municipal,
apoio esse acordado entre SEDUC e Municipio no ato de implantacdo do SOME, mas
que ndo vem sendo dado ao longo desses 12 anos que trabalho no SOME. Reconheco
que o ideal seria termos todos esses suportes, mas se o professor e o aluno quiserem,
0 processo de ensino aprendizagem flui, mesmo nos lugares mais inesperados. A
prova disso, é que apesar de todos 0s contratempos, temos alunos excelentes.

Os depoimentos apresentados mostram que o sistema de ensino médio modular ndo
tem prédio proprio para receber os jovens e também os professores, enquanto sujeitos que
articulam e intermediam as relacdes préaticas de ensino na formagéo da juventude. O SOME
como é denominado pelas politicas publicas de educagdo do Estado do Para, nos interiores da
Amazonia, tem a finalidade de atender os alunos que estao longe dos centros urbanos, nas suas
necessidades formativas, porém a infraestrutura fisica ndo existe, segundo as falas dos
professores em algumas localidades sdo cedidas as escolas do municipio, isto €, nos horarios
gue estdo vagos, em outros casos ou ha maioria as aulas sao trabalhadas nos barracGes de modo
precario, sem cadeiras, iluminacdo, recursos didaticos e tecnoldgicos. Materiais existentes séo
livros, quando a EEEM. Professora Osvaldina Muniz manda, pois esta é a responsavel pela
coordenacdo do SOME.

O sistema de ensino médio modular dentro da sua regulamentacédo pelo governo do
Estado do Para, como politica pablica educacional que tem objetivo de atender as demandas de
jovens do campo, por considerar que esse ensino é oferecido na zona rural, contemplando vilas,
povoados ribeirinhos da Amazénia. Mas a falta de infraestrutura e as condi¢bes precarias de
trabalho dos professores diagnosticados por Silva e Barros (2013, p. 2) nos seus estudos e
pesquisas demostram que o SOME surgiu por volta de 1980 como politica educacional que tem
a missdo de da oportunidade para os jovens terem acesso a uma formacédo escolar, elevando
assim seus conhecimentos escolarizados. No entanto, os tempos passaram e as realidades do
SOME, pouco se alteraram, pois as dificuldades que os alunos enfrentam no dia-a-dia sdo bem

distintas e preocupantes, uma vez que a politica educacional coerente com o perfil dos
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educandos que permita-lhe ter uma infraestrutura adequada, recursos didaticos pedagdgicos,
tecnoldgicos, assisténcia técnica e um acompanhamento das atividades de ensino.

Segundo Corréa & Barreto (1999, p. 4), “os objetivos e metas de ensino tampouco
foram alcancgadas principalmente no meio rural”’, onde os desafios eram criar escolas e da
suporte para o funcionamento do SOME, tornou-se um dos entraves na educagdo, que vem
passando por retrocesso na sua qualidade de atendimento a juventude da Amazo6nia, muito
comentado pelos relatos dos professores que tém de conviver e a enfrentar esses problemas
diariamente no exercicio da docéncia. Deve-se destacar que mesmo com o0s problemas
constatados em relacdo ao SOME, se constata também que um dos informantes faz uma defesa

enfatica do sistema, defendendo que é uma saida para a formacao dos jovens do campo.

b) Nas escolas dos circuitos onde vocé atua oferece estrutura fisica adequada para o processo

de ensino-aprendizagem?

Professor | — N&ao oferece. Da mesma forma que néo oferece ao ensino fundamental
Professor 11 - N&o, veja, leia as criticas e sugestdes anteriores!!

Professor 111 - N&o, estrutura adequada para mim seria quatro paredes, um telhado,
um assoalho l4gico, o0 minimo possivel um quadro né e uma tomada talvez de energia
que eu pudesse dar uma aula melhorada. Entdo eu acho que € o minimo, é uma
estrutura minima para mim dar aula seria isso, ndo tem hoje nas localidades, que eu
me encontro ndo tem, eu tenho duas paredes e sala divididos por meia parede, ela ndo
é toda ela é meia parede onde a professora do lado fala também, ai a gente precisa
entrar em sincronia porque sendo ninguém entende nada, ora ela fala ora sou eu que
falo a gente acaba entrando numa sincronia né, se ndo a gente ndo consegue, a gente
acaba trabalhando com uma série de turmas é multiseriado as trés turmas divididas
por meia parede ai a gente precisa entrar em sincronia entdo a escola que eu estou hoje
ndo tem a minima estrutura digna para que a gente possa dar aula.

Professor 1V - Néo, quando ficamos nas escolas temos as salas disponiveis, mas falta
carteiras, quadro etc. Quando ficamos nos barraces a coisa piora, porque falta tudo,
inclusive agua.

Professor V — Ano passado, trabalhei no circuito que abrangia as localidades dos rios
Juba, Mutuacd, Jurubatuba e Furtados. Dessas 4 localidades, somente Juba e Furtados
disponibilizavam salas para 0 médulo, mesmo em ndmeros insuficiente, pois havia
duas salas para 03 turmas. Uma turma funciona em salas improvisadas. Mutuaca e
Jurubatuba estavam em processo de construcdo de salas, tudo organizado pela
comunidade escolar, comunitaria e professores do SOME. Apesar de na maioria das
vezes trabalharmos fora do espaco fisico de uma sala de aula, como j& falei
anteriormente, depende muito do professor e do aluno para que a aprendizagem
ocorra. O modulo, apesar de todos os problemas enfrentados, ainda é a Unica
oportunidade que milhares de alunos ribeirinhos tém para estudar. Sem ele, néo teriam
chance de cursar o ensino médio, pois sdo de familias carentes e que ndo tem
parentesco na sede da cidade para que seus filhos se desloquem para estudar.

A infraestrutura é inexistente no SOME, mas ele funciona de modo precério e
improvisado nos circuitos, segundo as falas dos professores que dividem espacos e se revezam

para conviver com as reais situacdes nas atividades pedagdgicas. O professor V diz que as
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comunidades de Juaba e Furtados cediam salas para funcionar o modulo, enquanto Mutuacé e
Jurubatuba estdo construindo seus espacos por meio de parcerias: professores, alunos e
comunidades. O relatério da Secretaria de Educacdo do Estado do Para (2010), na época da
governadora Ana Julia Carepa, atraves de um levantamento de infraestruturas das escolas da
SEDUC, ja apontava as dificuldades enfrentadas nas politicas publicas de educacdo,
principalmente para interiores da Amazo6nia na formacéo da juventude. Também Silva & Barros
(2013), pelas analises de pesquisas sobre 0 SOME no Para irdo demostrar que € um projeto
muito bom para da aceso a educacao para a juventude, porém identificar diversos problemas
como falta de eficiéncia da politica educacional para atender os jovens do campo, auséncia de
infraestrutura, de qualificacdo profissionais de muitos professores desarticulagdes entre o
pensamento e realidade do jovem do campo.

c) Vocé permanecesse durante todo o circuito ou fica apenas durante a semana na localidade

ou vila onde funciona o SOME?

Professor | - Atualmente, como ndo temos mais convénio entre a SEDUC e a
Prefeitura, que disponibilizava casa aos professores, vamos até o local ministrar
nossas aulas e, depois, retornamos para casa. Pelo menos no municipio de Cameta é
assim.

Professor 1l - S&o cinco municipios que compBe a Il — URE/ Camet4. Trabalho
atualmente em Oeiras do Para (estrada, ilha) e Cametd. Nem sempre da pra retornar
diariamente e /ou semanalmente para onde moro. Transito durante o circuito entre a
localidade, Cameta e Belem.

Professor 111 — N&o a gente vai e volta, vamos 6 horas da manha e retornamos ao meio
dia porque que acontece isso? E porque justamente por conta do convénio, o convénio
como ele estabelece a infraestrutura para os professores, entdo existiam alguns anos
ai atrds que a prefeitura arcava com despesa do aluguel de casa, hoje nds ndo temos
onde ficar, entdo o que que a gente faz entdo € quase terminando, nem todo mundo
faz isso, a gente paga um transporte mais caro para que a gente possa ir esta
deslocando para ir e voltar ndo tem um lugar especifico para que a gente possa estar
se alojando. Nas localidades longinquas a gente aluga casa quando as localidades sdo
mais longinquas que ndo da para ir a gente fica, a gente faz uma parceria o que era o
compromisso da gestdo municipal acaba sendo atraido para nés, ou seja, a gente acaba
ficando com essa responsabilidade da nossa hospedagem.

Professor 1V - antigamente ficadvamos nas localidades, agora como os transportes sao
mais rapidos, voltamos para casa depois das aulas.

Professor V — Deveriamos ficar a semana toda na localidade, mas ndo ha casas
especificas para os professores para que figuemos nas localidades. Oferta de moradia
aos docentes, seria uma das ajudas que o municipio deveria ofertar ao SOME. Sendo
assim, vamos e voltamos gerando dnus muito grande para o professor.

Os docentes ndo ficam nas localidades, como comentado anteriormente nas outras
questdes ja analisadas, porque o convénio entre SEDUC e prefeitura ndo estdo sendo
cumpridos. Por isso, eles dizem que ndo tem como ficar nas localidades onde funciona o SOME,

porém os professores recebem gratificacfes a mais nos seus salarios para permanecerem nos
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locais e subsidiarem os jovens nas suas necessidades de formacéo e isso ndo ocorre por falta de
gestdo. Assim, os docentes lembram que anos atras a prefeitura alugava casas para manterem-
se a semana toda nos interiores da AmazOnia, exercendo suas atividades pedagdgicas. O
professor V concorda que os educadores deveriam permanecer a semana inteira para
acompanhar e da suportes pedagdgicos para seus educandos nos processos de formacdo do
aprendizado, o fato é que isto ndo acontece.

Outrossim, o deslocamento dos docentes ocorre por conta préopria, eles conversam
entre si, alugam uma rabeta® para chegar nas localidades onde funciona 0 SOME, quando é
longinqua; uns conseguem hospedagem e pagam com Seus recursos, pois ndo existem condicdes
tanto de infraestrutura para os trabalhos, quanto para a manutencdo dos profissionais da
educacdo nos interiores da Amazonia.

As reais situacdes em que os professores vem passando no SOME remete para nos o
entendimento do que, mesmo que esta modalidade de ensino seja legitimado pelo Estado do
Para como politica publica de educacdo por meio de legislagéo Lei n® 7.806/04/2014, pode-se
afirmar que devido os descasos e a falta de responsabilidade que ndo ha com a formacéo da
juventude, contrariando a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, onde prescreve o direito do acesso a educacdo, a funcdo do ensino, a

preparacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania.

d) O que vocé sabe em relacdo a construcao de escolas do ensino médio na zona rural?

Professor | - O que eu sei é ndo ha projetos de construgdo de escolas para o ensino
médio nessas areas rurais

Professor 11 - Apenas os dados oficias repassados pelo Governo do Estado- 22 URE...
A pergunta deve ser enderegada a eles

Professor 111 - N&o, eu desconheco a ndo ser nas vilas né a gente tem Curugambaba e
uma em Carapajé sdo duas escolas que eu sei que tem, ndo sei bem se elas se
enguadram em zona rural pelo IBGE elas deixam de ser rural e se e se enquadram em
vila distrito mas na zona rural mesmo eu ndo conhe¢o nenhuma construcdo descola
que tenha sido feita para esse fim.

Professor IV - J& tem algumas escolas construidas na zona rural, como por exemplo
Carapajo e Juaba, mas no Juaba ainda funciona a modalidade modular de ensino.
Professor V — O SOME funciona atualmente em 24 localidades. Dessas 24, somente
Juaba tem escola estadual, onde funciona o mdédulo, que estd em processo de
regularizacdo. Nas demais localidades, dependemos das EMEFs, pois 0 SOME ndo
gera construgdo de escola propria para o Estado.

! Meio de transporte utilizado nos rios da Amazonia, para se ter acesso a distintas localidades com pequeno motor
de propulsdo que, acoplado na traseira de pequenas embarcagdes ou barcos, € conduzido manualmente, com a
ajuda de um bastéo que determina as dire¢des
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Os depoimentos dos professores permitem compreender que ndo ha projetos de
construcdo de escolas para a zona rural, salvo a vila de Carapajo que ja funciona o ensino regular
e Juaba que tem escola recém construida e por enquanto ainda é modular. Porém, diante de tal
constatacdo, de maneira geral 0 SOME depende das EMEFs do municipio de Cameta, uma vez
que ndo ha investimento na criacdo de escolas do ensino médio nos interiores do Estado para
atender de maneira adequada a juventude do campo na formacdo dos processos de ensino
aprendizagem.

Na analise de Barra (2015, p. 161) diante desta ndo efetivacdo de uma politica para as
populacdes do campo, “as lutas por direitos sociais encampadas pelo movimento popular” tem
carater politico e evidencia a participagdo de sujeitos enquanto mobilizadores tanto da educacéao
escolarizada, quanto do acesso a terra, a moradia e demais servicos sociais, relacionados com a
vida.

Nesta mesma dire¢éo, Silva & Barros (2013) trazem as “discussoes e problematizac¢oes
acerca da educagao do campo como direito dos filhos dos trabalhadores e trabalhadoras”, além
das criticas sobre a postura do Estado e de sua negacdo em grande parte do acesso a escola
publica as populacdes do campo Ha a necessidade de reivindicarmos a educagdo como uma das
estratégias bésicas da integracdo dos jovens na participacdo da construcdo de seus

conhecimentos a partir dos contextos sociais condizentes com a realidade dos individuos.

e) Quais os desafios enfrentados quanto ao acesso aos circuitos/escolas do SOME?

Professor | - Desafios sdo muitos. Os mais agravantes sdo: falta de espaco adequado,
disponibilidade de salas nas escolas do municipio; recursos tecnolégicos, falta de
alojamento para os professores.

Professor Il - Atualmente esta bastante facilitado... diversos grupos de professores védo
e retornam diariamente a seus locais de trabalho devido a proximidade de sua moradia
(Cametd) outros enfrentam estradas malconservadas, ramais de dificil acesso, onde
trafegam apenas motos e bicicletas viajem de cerca de 4 horas em pequenos barcos e
rabetas.... 0 Ultimo é o0 meu caso no deslocamento para meus locais de trabalho.
Professor 111 - Pois é, quando é zona rural a gente tem problema quanto questdo do
deslocamento e a estrada agora ela ta intrafegavel, isso gera um problema para nos,
temos colegas que acabam tendo acidente j& se envolveram em acidente vérias vezes
quando é para ele a gente tem problema também com relagdo a viagem da gente que
as vezes a gente enfrenta tempo, j& tivemos também situagdes de colegas nossos se
envolvendo em acidentes no rio entdo é uma situagdo que noés enfrentamos
diariamente que é esse risco de sofrer um acidente a gente € bem consciente com
relacdo a isso é claro que a gente toma todos os cuidados necessarios de seguranga né,
mas ninguém esta imune né a gente sempre sabe do risco que a gente esta correndo.
Professor 1V - Muitos: chuvas, estradas ruins, rios com fortes maresias, assaltos e etc.
Professor V — Somente os fendmenos mesmos. Cametd € um municipio que ndo
oferece dificuldade de deslocamento para as localidades. Mesmo quando ndo ha
transporte de linha normal, chega-se facilmente, pois trabalhamos em equipe e nds
ajudamos mutuamente.
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Os problemas aqui séo decorrentes apontados pelos professores para terem acessos 0s
circuitos do SOME, no entanto alguns afirmam que facilidades para se deslocar, como também
ocorrem as parcerias entre eles para alugar barcos para realizacbes das viagens até as
localidades onde funciona 0 SOME. No entanto, os docentes reconhecem 0s perigos (acidentes
que podem acontecer tanto nas estradas, quanto nos rios, furos e igarapés, etc.).

De acordo com Tavares Neto et. al. (2000, p.172) o “Estado ao implantar o sistema de
ensino médio modular na época via como uma alternativa para da acesso a escola, as populacées
do campo, permitindo que estes tivessem potencialidades para construir conhecimentos”.
Entretanto, a realidade na Amaz6nia ainda é um dos desafios a serem superados pelas politicas
educacionais do Estado do Para, uma vez que este ndo tem garantido criacdo de escolas e nem
dado condicOes para os profissionais se deslocarem e exercerem suas atividades na formacéo

da juventude do campo.

f) Ha transporte escolar? Como acontece o deslocamento de professores e alunos?

Professor | - Ha transporte franqueado aos alunos do ensino fundamental, que os
alunos do médio também usam. O professor arca com suas préprias despesas de
deslocamento.

Professor 1l - O deslocamento do professor estd custeado pela ajuda de custo
proporcionado pela SEDUC... Quanto alunado, na grande maioria das localidades é
deficiente; ndo héa regularidade de barco e 6nibus escolares .... ha necessidade de
fiscalizaglo mais rigorosa e permanente sobre o assunto.

Professor |11 - Dos professores é por nossa conta, 0s alunos embora 0 municipio recebe
uma verba para custear tanto transportes quanto a merenda os nossos alunos eles
sempre sdo discriminados nas escolas de ensino fundamental Eles ndo tém direito a
merenda e nem a transporte as vezes € s6 por uma questdo de o transporte passar na
frente da casa dele que as vezes esse aluno é privilegiado mas eu vou para ai buscar
fazer uma rota diferenciada da Rota do fundamental isso ndo acontece a gente tem
levantado também essa questdo a gente tem criticado bastante e eu ndo sei esse ano
de 2018 como é que vai ser mas em 2017 foi um problema sério que a gente enfrentou
a questdo do transporte e da merenda escolar que os diretores concebem como néo é
responsabilidade deles eles ndo tém nem o transporte e nem a merenda é uma
problematica isso ja tive problema sério com diretora.

Professor IV - Os professores vao em transporte particular e os alunos utilizam o
transporte do ensino fundamenta. Quando ndo tem aula no fundamental os alunos
utilizam transporte particular.

Professor V — Transporte escolar tem se tornado um obstaculo a ser vencido, pois
embora o municipio receba verba estadual para o pagamento de transporte, algo facil
de se comprovar, nossos alunos sdo recebidos e transportados como caroneiros,
ficando a mercé dos alunos e barqueiros da rede municipal. Minha equipe de trabalho,
tem comprado essa briga reunindo, levando provas e mostrando & comunidade,
diretores de escolas e ao barqueiro, que eles tém direito ao transporte escolar, tanto
nesta quanto na gestao passada. Em relacdo ao deslocamento dos professores, somos
uma equipe e como ndo temos casas para ficar na comunidade, pagamos nossas
passagens de ida e volta todo dia. Todo professor do mddulo recebe uma ajuda de
custo, chamada de deslocamento, para permanecer nas localidades. Como néo
estamos ficando, esta gratificacdo esta sendo usada para pagar as viagens.
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Quanto ao transporte, € outra dificuldade no SOME, de maneira que ndo existe nem
para os alunos e nem professores, sendo que estes pagam suas viagens para conseguir chegar a
escola onde funcionam o SOME. Porém, as politicas publicas de educa¢édo sdo asseguradas por
meio de lei que garantem o transporte escolar para alunos e também para professores, porém o
processo de municipalizacdo fez com que a parceria entre Estado e municipio, no que diz
respeito a garantia de recursos financeiros para custear despesas com 0s transportes, ja que estes
sdo importantes na nossa regido por ser complexa a questdo geografica, necessitando para levar
o0s educandos onde tem escolas.

O transporte escolar é garantido pela Lei n° 10.880 de 9 de junho de 2004, trata-se de
politicas que subsidia acdes para o desenvolvimento da educacao. Contudo, sabe-se que o fator
gestdo tem se caracterizado como um dos problemas para que o transporte escolar torne-se
realidade para transportar os alunos até as localidades que funciona o SOME, porém nao
ocorrendo esta agdo muitos jovens encontram dificuldades para chegar até a escola, sem dizer
da desisténcia de muitos quilémetros e a exclusao de seus direitos do acesso a informacéo e aos
conhecimentos da cultura escolar.

Na analise de Silva & Barros (2013) “na Amazdnia as populagdes movimentam-Se por
meio de barcos motorizados, cascos, rabetas entre outros que servem de meios de transportes”,
porém, o Estado ndo tem mantido essa politica que garante direitos da juventude e, apesar de
ser lei o atendimento com transporte escolar, ninguém € punido pela auséncia destes, o que
exige dos sujeitos uma mobilizacdo com lutas que reivindiguem do governo politicas
educacionais, onde transporte seja prioridade para levar a juventude ao estabelecimento de

ensino.

g) A escola dispde de materiais didaticos, cientificos e tecnoldgicos compativeis com as

necessidades do SOME? Quais? Como séo disponibilizados e utilizados?

Professor | - Nao dispbe. Quase sempre recebe o livro didatico

Professor Il - Posso afirmar que ndo .... geralmente o que dispomos é o que levamos
como o livro didatico, o pincel atbmico, sugestes de leituras complementares,
atividades de integracdo entre as comunidades dvd’s, data show, cd’s entre outros.
Professor I11- N&o, quando a gente quer dar uma aula com data show, a gente tem que
levar 0 nosso material, isso quando tem energia esta de bom tamanho, mas a questao
de pesquisa geralmente as escolas quase todas ndo dispde de uma biblioteca
geralmente o que tem na biblioteca € um espaco pequeno com os livros didaticos de
anos anteriores, que muito pouco vai ter utilidade para nos, séo livros que ja estdo
defasados e até por conta a gente j& leva daqui também a gente trabalha com livro
didatico a gente tem direito ao livro didatico que vem para Osvaldina escola cede a
gente vem aqui buscar os livros confere os alunos eleva a gente faz questdo de levar
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para eles também, eles tém ao livro didatico como Unico recurso as vezes a gente
trabalha com apostilas também, como a gente trabalha com modulo e é uma questao
compactada o livro que é para trabalhar o ano inteiro no regular a gente tem que
trabalhar com ele s6 em 2 meses 0 que é que a gente tem que fazer tentar compactar
leva as atividades ja bem compactados e tenta implementar dentro do livro entdo sdo
praticas pedagdgicas que a maioria dos professores fazem dessa forma tentar sempre
olhando para o livro aproveitar muito embora ele ndo seja aquele livro que eu possa
dizer que seja 100% aproveitado ele ndo é ele sempre esta fora da realidade e eu acabei
de dizer para vocé que a gente tem um diferencial ou indice de aprendizagem la deles
é um pouco menor por conta dessas dificuldades o nivel dele ndo € o nivel que posso
igualar, equiparar eles tém um défice de aprendizagem justamente por conta dessas
situagBes que acontecem[...]

Professor IV - Com relagdo ao municipio ndo, com relacédo a escola sede Osvaldina
Muniz, temos um data Show disponivel para 0 SOME, mas ndo é suficiente. A escola
também fornece também os livros didaticos que utilizamos no dia-a-dia.

Professor V — A maioria das EMEFs ndo disp8e desses materiais, mas 0s poucos que
tem, cedem sem problema. Mas, acredito que nenhuma escola, seja regular ou
modular, conta com numero suficiente desses matérias para suprir a necessidade.
Porém, grande parte dos professores, como meu caso, tem seus proprios materiais
como, caixa de som, notebook, data show, livros, revistas, jogos, etc.

Os professores dizem que ndo ha recursos didaticos pedagogicos, tecnologicos ou
cientificos para a¢do educativa no SOME, salvo o livro didatico como Unico material recebido,
as vezes, durante o ano letivo e isso leva os docentes a criarem estratégias para o
desenvolvimento das atividades de ensino aprendizagem. Além do mais, alguns livros estéo
ultrapassados, ou seja, ndo correspondem mais a realidade educacional da juventude, sem dizer
gue muitos ndo tém condicdes de reproduzirem seus materiais para estudar, pois tem localidade
gue ndao tem maquina de xérox por conta da questdo financeira mesmo.

A questdo do livro didatico também é assegurada nas politicas de educacdo pelo
decreto n°® 9.099 de 18 de julho de 2017, no entanto o SOME, por funcionar nos interiores em
lugares de dificil acesso, ndo é beneficiado na totalidade com o livro didatico. Isso também
dificulta o acompanhamento das aulas do professor, o que leva a esses profissionais a elaborar
0 seu proprio material na forma de apostilas para compartilhar com seus alunos, nas atividades
de prética de ensino no contexto escolar. Entende-se que o livro didatico tem sua importancia
para 0S jovens, uma vez que este também ndo tem acesso as outras tecnologias dos quais
poderiam contribuir com a sua formacéo, porém o Estado ndo oferece as condi¢es necessarias
para a aquisicdo dos conhecimentos, e o que vem ocorrendo se da de forma fragmentada.

No entendimento de Molina (2008, p. 69) as escolas da zona rural ainda sofrem com
esta “concep¢do dualista de educacdo entre cidade e campo, a primeira considera a do
“progresso” e a segunda do “atraso”, e isto se verifica na pesquisa em relagdo aos recursos ou
instrumentos que auxiliam na pratica docente nas salas de aula onde os professores do SOME
contam apenas com 0s seus conhecimentos e esfor¢os que fazem para desenvolver suas fungdes

educativas.
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Contudo, observou-se que os docentes tém formacao especificas e continuadas, porém
o fato é que isto, por si sd, ndo resolve os problemas da educacdo, pois sdo necessarias politicas
publicas que expressem de verdade um carater social comprometido com formacdo da

juventude e sobre tudo emancipacdo politica enquanto forma de pensar e agir no mundo.

h) Como vocé organiza e trabalha o curriculo escolar no SOME para o exercicio da pratica

pedagdgica?

Professor | - Sempre vou adaptando o curriculo escolar a realidade do aluno. Trabalho
minha disciplina focada nas deficiéncias dos alunos. Cada turma é uma realidade
diferente.

Professor Il - Para mim a presenca do livro didatico e o cumprimento do contetdo
programatico oficial da disciplina é o ponto de partida para o exercicio da pratica
pedagdgico. Isso deve esta aliado a presenca do alunado como um todo em todos 0s
dias de trabalho, visando evitar a evasdo escolar e desinteresse individual e /ou
coletivo. Paralelo, procuro compreender as especialidades de cada aluno, interagir
com o campo escolar das escolas do ensino fundamental, com pais de alunos e a
comunidade.... procuro também estad em sintonia com minha escola cede e com o
projeto pedagdgico da Il — URE, para o SOME.

Professor 11l - Pois &, 0 que é que eu tenho que fazer bastante eu tento valorizar a
questdo do meio quando eu dou aula eu trabalho lingua portuguesa eu preciso mostrar
para eles eu trabalho sempre com analogia para mostrar a eles que a gente tem uma
identidade linguistica valorizando o curriculo que eles tém que é o que € o curriculo
oculto é uma bagagem que eles tem cultural mas eu preciso mostrar para eles também
que existe uma outra forma de falar que é uma forma que que vocé vai precisar usar
em determinadas situacdes e eu sempre faco uma analogia como se fosse um guarda-
roupa a lingua portuguesa porque vocé tem roupas e tem varias formas de vocé usar
determinado os trajes vai ter determinado momento que vocé vai ter que vai precisar
usar um traje mais refinado que seria essa que eu estou responsavel a transmitir um
pouco para eles essa gramatica da lingua portuguesa essa erudita mas sempre tentando
para valorizar]...]

Professor IV - o curriculo escolar é organizado e trabalhado de acordo com a base
curricular, claro que levamos em consideracdo as necessidades e dificuldades dos
alunos e buscando sempre relacioné-los com o seu cotidiano.

Professor V — Como ja falei, anteriormente o SOME funciona com adaptacdes, seja
nos livros didaticos ou no curriculo. Nao ha um curriculo especifico ao SOME, ou que
seja préprio da educacdo do campo, mas tento seguir e aplicar da melhor forma
possivel, pois meu aluno ribeirinho precisa estar preparado para enfrentar seus
concorrentes de igual para igual. Nossa grande dificuldade é ensinar um aluno que
veio de uma educacdo infantil e ensino fundamental de ma qualidade, déficit muito
grande em leitura, escrita e calculo, que é o que acontece na maioria do nosso
municipio. Infelizmente, quem leva a ma fama é o SOME, em que alunos e
professores ndo sdo vistos com bons olhos, mas se esquecem de averiguar a qualidade
de ensino que ja fora ofertada nos anos anteriores (educacdo infantil e ensino
fundamental).

O curriculo é um dos elementos mais importantes na pratica pedagdgica do ambiente
escolar e os professores dizem seguir a diretriz que determina o curriculo escolar, realizam
adaptacBes, como esta previsto na Lei n® 9.394/96, procuram trabalhar a realidade dos jovens

para atender, em parte, as suas necessidades de formacao. Portanto, ndo ha um curriculo proprio
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do SOME, mas adequacdes pertinentes a realidade referente a cultura e tradi¢cbes daquela
comunidade do jovem do campo.

Na visdo de Ramos (2005, p.108) os “sentidos dos conteidos devem permitir o
reconhecimento do ato de aprender relacionado com os com os saberes historicos”, isto implica
para a pratica de ensino, adaptacdes do objeto ensinado as realidades da juventude de maneira
que seus efeitos correspondem com as reais necessidades do educando. Também Krawczyk
(2009, p. 758) diz que o “curriculo foi sempre uma disputa de projetos sociais” que envolvem

distintos interesses de pessoas no campo profissional e no mercado de trabalho.

i) Qual a metodologia que vocé utiliza no SOME na pratica educativa?

Professor | - Uma metodologia criativa. Vou criando, experimentado praticas de
ensino, aplicando conforme o perfil do aluno, isso dentro da minha disciplina lingua

portuguesa.

Professor 1l - Além do exposto acima (G, H) realizo 4 avaliagBes (objetivas,
subjetivas, discursivas e de coleta de dados) para lancar dias como avalia¢@es (hotas)
oficiais.

Professor 11l - Oralidade, eu costumo levar eu gosto de trabalhar com imagem nas

escolas que tém energia eu levo meus equipamentos, eu tenho datashow eu levo
notebook, eu sempre tenho, eu procuro quebrar a rotina, porque isso fascina um pouco
de ensinar, e pela imagem, pelas cores, por eu ter talvez a minha fundamentacéo
pedagogica eu tamhém sou pedagoga se abre um pouco essa sensibilidade demonstrar
que é possivel aprender através muito mas talvez como a rapidez bem maior através
das imagens de algo que vocé possa visualizar ndo s6 pelos ouvidos eu gosto de
ensinar eu procuro filme sempre gosta de levar filmes em todos curti que eu vou
geralmente eu passo pelo menos um filme discutir depois.

Professor 1V - A metodologia utilizada sdo aulas expositivas dialogadas, trabalhos
expostos, praticas de exercicios e apresentacdes de trabalho em grupo com exposi¢oes
de matérias, confeccionados pelos alunos.

Professor V — Depende do nivel de aprendizado da turma e da comunidade/ escola
(espaco) onde trabalho. Uso da mais moderna como filme, revista, jornal, atividades
ludicas até as tradicionais como lousa, ditado, aulas expositivas. Acredito que uma
complementa a outra.

No geral observa-se, a partir dos relatos dos professores, quanto a metodologia
apresenta dindmica flexiveis e consistentes as necessidades formativas dos jovens, porém é
importante compreender que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 9.394/96,
pressupde que a metodologia deve suscitar a curiosidade e o interesse cognitivo e habilidades
inerentes aos processos de formacdo do aprendizado escolar.

Por essa linha de pensamento, os Paramentos Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 2010, p. 28) estabelece que “a metodologia educacional deve ser compreendida
como estratégias para o desenvolvimento de agdes” que possibilitem para 0S jovens as

condigdes para desenvolvimento de processos formativos que permitam dominio de conteudo,
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técnicas relacionadas ao pensamento e a préatica social do espaco que esta envolvido, na escola,

na familia e na sociedade.

j) Quantas avaliagdes ocorrem no SOME? E de que forma vocé avalia os alunos?

Professor | - Das 4 avalia¢@es, passam 2 avalia¢Bes. Sou adepto da avaliaco continua.
A todo momento estou avaliando a aprendizagem do aluno, prova mesmo, s6 valendo
parte da nota. Todas as questdes das provas sao discursivas que levem o aluno a pensar

e a produzir.
Professor Il - ver resposta acima (i)
Professor 111 - Duas avaliagBes e as recuperaces que acontece bom geralmente eu

passo um trabalho de pesquisa, um trabalho de apresentacdo e geralmente a minha
avaliacdo ela vale 50 eu sempre fago uma avaliacdo, detalhe a minhas provas elas sdo
provas longas, eu trabalho muito interpretacdo de texto a interpretacdo de texto é a
base da minha disciplina sempre de forma discursiva levo quatro ou cinco textos de
todos os tipos ndo so textos literarios tem textos imagéticos, tem o texto misto que ele
vai misturado entdo é possivel trabalhar os diferentes géneros textuais e trabalhando
também é gramatica as questOes objetivas quando eu entro numa localidade que eles
ndo me conhecem ainda quando eu coloco a minha forma de avaliacéo ele sempre faz
um couro sim haaa. Digo, olha minhas provas variam de 20 a 50 questdes, eu digo
olha a prova que eu passo ela néo é dificil ela é cansativo porque ela vai fazer vocé Ié
e |é e é isso que eu tento estimular neles real leitura mesmo que seja mesmo que seja
prova para mim se vocé perguntar o que é nota para vocé é insignificante o importante
é 0 aprendizado eu entro na sala eu convivendo com a turma duas ou trés semanas eu
ja sei olhar para cada aluno qual seria a media de cada um deles entéo a gente convive
com ele e a gente vai percebendo se ele evoluiu se ele ndo evoluiu qual é o nivel que
ele tem de interpretacdo para determinadas situacfes textos que vocé passa isso para
mim seria avaliar o que seria para mim avaliar eu poderia dar nota se eu pudesse eu
daria a nota para aquele que evoluiu [...]

Professor IV - Séo realizadas duas avalia¢Ges, os alunos sdo avaliados cotidianamente,
levando em consideracdo a frequéncia, participacdo e empenho em sala de aula, assim
como, os trabalhos expostos e a tradicional avalia¢do.

Professor V — Atualmente sdo aplicadas duas avaliagbes, mas ja foram quatro.
Costumo avaliar meus alunos através de uma avaliacdo somativa, a boa e velha prova
que geralmente tem um peso de no maximo 5,0 pts, seguidos de trabalhos
desenvolvidos intra e extraclasse, além das participacdes nas aulas.

A fala dos professores apresenta um acordo quanto a quantidade de avaliacdo para
eles: sdo realizadas 04 avaliacdes, porém, advertem que SOME, por ser um projeto politico de
educacdo do campo, assume caracteristicas especificas nos processos de avaliacdo, tanto a LDB
Lei 9.394/96, quanto os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010, p. 29) orientam
que o processo de avaliacdo é continuo e permanente, dando condicBes para 0S jovens
perceberem as construcdes de seus conhecimentos, bem como a importancia para as relacdes
entre a vida e a pratica social, ja que as mesmas estdo separadas nas interacdes de aquisicdes
dos saberes.

A avaliagéo, segundo os relatos dos professores, se caracteriza por diversas situagdes

como continuamente de exercicios trabalhos, etc., porém, é necessario identificar como cada
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professor avalia seu aluno e ver seus resultados, porque do ponto de vistas dos docentes pode
ser correto na andlise que eles realizam. No entanto, do aluno, pode ser contrério, pois ndo ha
nenhum momento na fala dos professores abertura para 0s jovens avaliarem as praticas de
ensino e seus resultados, pois a avaliagdo pode ser apenas um instrumento para classificar e ndo
diagnosticar e entender a légica dos procedimentos formativos que a juventude recebe ou

necessita para compreender e valorizar nas suas praticas sociais.

k) A escola oferece merenda escolar que contemple os alunos do SOME? Com que frequéncia

e qual a qualidade?

Professor | - algumas escolas do municipio oferecem merenda escolar aos alunos do
SOME, conforme recebem da prefeitura.

Professor Il - ver resposta (a) ndo ha regularidade, quanto ha é de baixa qualidade e
origem duvidosa.

Professor 111 - N&o, a gente esta tendo um problema sério de merenda escolar esse ano
0s outros anos ja ndo tem na escola para o fundamental pior é o médio né o diretor de
escolas ndo tem até umas falas bem repulsivas eu acho “Ahaaa” se sobrar merenda é
para dar para o aluno do Some, entdo é meio repugnante mor falar dessa vida do
educador.

Professor IV - Com relacdo a escola Osvadina Muniz, ndo tem merenda para os alunos
do SOME. J& com relacdo ao ensino fundamental as vezes algumas escolas fornecem
para os alunos do SOME quando tem para o ensino fundamental.

Professor V — Ultimamente nem os alunos do ensino fundamental tem recebido
merenda. Quando ha, algumas escolas incluem o SOME normalmente, mas hd uma
certa resisténcia por uma certa parcela em oferecer merenda aos alunos do médulo,
embora a verba para isso caia na conta da prefeitura. Na verdade, a resisténcia esta no
preparo dos alimentos, pois como se sabe o modulo ndo possui profissionais de
servigos gerais ou manipuladores de alimentos, jA que essa seria mais uma
contrapartida do municipio, mas como o modulo € a nivel estadual os servidores
municipais ndo se sentem obrigados a realizar essas tarefas e isso dificulta a
distribuicdo de merenda aos nossos alunos.

O fator merenda ndo existe para o SOME, dito pelos professores, e quando tem é para
os alunos do fundamental e, as vezes, é oferecido para jovens. Porém atualmente a SEDUC e
governo municipal mantém um convénio, onde o Estado repassa 0s recursos financeiros para a
prefeitura e esta compra a merenda e distribui. Mas, nos altimos anos, o municipio de Cameta
vem sofrendo com a falta de merenda escolar, tanto para os alunos do ensino fundamental,
quanto do médio, o que vem prejudicando muitos estudantes nos processos de aprendizagem.
Além do mais merenda escolar e transporte sdo prioridades e estdo legitimados por leis, mas

infelizmente o Estado e municipio ndo sempre segue as determinacdes legais.

I) Qual a importancia da merenda escolar para o funcionamento das aulas e da aprendizagem

dos alunos?
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Professor | - E de suma importancia. Ja esta provado que o aluno com fome nio
aprende.

Professor Il - Para comegar .... quando ha merenda escolar mais de 4 horas por dia,
quando ndo ha passamos mais de trés horas por dia com o alunado a pedido da direcéo
das escolas municipais que pedem para liberarmos nossos alunos junto com os alunos
do ensino fundamental devido o escasso transporte escolar que leva os alunos para as
suas casas...prefiro que vocé complemente.

Professor 111 - Ah!l eu queria que todo mundo pensasse igual eu a importancia da
merenda, o aluno com fome ele ndo presta atencdo, o aluno da zona rural, aluno das
ilhas ele é um aluno diferenciado por mais que a gente queira dizer que ndo tem
diferenca tem a questdo socioecondmica o aluno as vezes ele néo jantou é a questdo
financeira eles tem um poder aquisitivo menor vulnerabilidade Econémica é menor
nas ilhas a gente sabe ndo precisa nem um pesquisador vim dizer isso porque eu
convivo no meio disso a gente percebe e 0 que é que vocé tem a gente tem uma
problematica muito grande eu penso que os gestores eles deveriam priorizar as escolas
das ilhas as escolas das periferias mas é o contrario eles querem que tenho merenda
nos centros para que se desse minha ideia que ta tendo em todas as escolas na realidade
ndo é isso entdo é importante a merenda eu acho suma importancia para a gente levar
uma aula até 11:30 é humanamente impossivel Nés levamos a nossa merenda mas o
aluno ele ndo tem E ai o que é que acontece quando dar 10:30 o aluno ele ja estdo
pedindo para ir embora agora quando tem merenda é outra coisa vocé consegue ter
um equilibrio porque a fome ela é castigam-te ela mexe com teu biolégico afeta o
psicoldgico é inevitavel isso a gente enfrenta esse problema isso infelizmente Espero
que ndo esteja muito longe distante essa solucéo.

Professor IV - Com o fornecimento de merenda escolar os alunos tém mais
rendimento e podemos ficar com os alunos por mais tempo em sala de aula.
Professor V — Muito importante, pois crianca/ jovem/ individuo bem alimentado
aprende mais, com certeza. Tanto é que a merenda escolar se faz obrigatéria para
tentar suprir as caréncias advindas de uma alimentacdo insuficiente em casa, mas
infelizmente isso ndo € levado a sério pelos Nossos governantes.

Os professores reconhecem a importancia da merenda escolar como mecanismo
estimulador que desperta o interesse dos alunos e permite maior proveito nos processos de
formacdo do aprendizado. Também € desinteressante para o professor 111, quando ele relata:
“nos levamos merenda e fazemos as nossas refeicdes, porém os alunos ndo tém condicdes de
levar ou comprar algo para matar a forme”. O dificil é entender essa situacdo, pois reflete
diretamente no rendimento escolar dos jovens, que enfrentam sérios problemas como falta de
infraestrutura, transporte, merenda escolar dentre outros.

A merenda escolar também faz parte das politicas educacionais, porém na analise
observa-se que 0s recursos sao destinados a compra de merenda para atender os alunos, contudo
a questdo esta na gestdo e principalmente na fiscalizacdo dos destinos e aplicacdo de recursos
para a compra de alimentos. E reconhecido que o aluno ndo produz suficientemente
conhecimento quando estd com fome e ao mesmo tempo entendemos que a alimentacdo é uma
das necessidades basicas do ser humano que subsidia seus esforgos para lutar, resistir e vencer
as dificuldades do mundo. Quando os jovens ndo recebem a assisténcia da merenda escolar,

isso refletird no seu desempenho de formacao de aprendizagem.
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m) Como é a dindmica de funcionamento do Conselho de Alimentacdo Escolar —CAE no
municipio onde vocé atua e como o SOME esta representado?

Professor | — Desconhece sua existéncia.

Professor Il — Desconhece sua existéncia.

Professor 1ll - Eu desconhego se tem conselho de alimentagdo escolar municipio
porque se tem ndo atua, porque ta vendo isso que ta acontecendo, ano passado
praticamente a gente ndo teve merenda, a gente percebeu que trés vezes no més muito
pouco mesmo e essa quantidade irriséria que ndo da para todos os alunos o que é
regrado se existe o conselho ele ndo é atuante, ele é subordinado eu acho ao governo
e ndo temos representacdo do SOME, ndo temos henhum representante no conselho
Professor IV - A merenda escolar é semanalmente ou quinzenalmente nas escolas do
interior, mas 0 SOME nao participa.

Professor V — Desconhego o funcionamento do CAE em nosso municipio. Acredito
gue 0 SOME, ndo tenha representante nele.

As informacdes acima, revelam que os professores desconhecem o funcionamento do
Conselho de Alimentacdo Escolar e um dos informantes, o professor V, diz que ndo tem
representante no SOME e que a merenda quase € inexistente para os alunos do ensino médio.
Anteriormente ja discutimos que os docentes reconhecem que a alimentacdo escolar é
regularizada pelo ‘“Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), mais conhecida como
merenda escolar, e tem por objetivo transferir recursos financeiros da unido para os estados,

Distrito Federal e municipios destinados a compra de alimentos (VIEIRA, 2009, p. 65).

n) Vocé conhece o Projeto Pedagdgico (PPP) da Escola Sede?

Professor | - Ndo

Professor 11 - Do Estado Sim .... as do Municipio ndo!!

Professor 111 - N&o conheco, nds nunca fomos convidados para participar a gente tem
apenas uma representacdo no conselho escolar da escola 14 porque noés fizemos
questdo de colocar representante, até que nossas reivindicacdes foram atendidas e ai
a dire¢do da escola permitiu que nos escolhermos um representante da categoria do
SOME para o Conselho...foi uma conquista nossa porque tem o PDDE que é uma
verba que vem diretamente para escola entdo esse PDDE ele vem de acordo com o
nuimero de alunos e os alunos do SOME eles estdo em maioria incorporado nessa
escola sede.

Os alunos do SOME é a maioria entdo os alunos tem direito em ter uma parcela desse
recurso, mas isso ndo acontece 40% desse recurso na modalidade |[SOME né hoje a
gente tem um representante esse ano a gente ja vai ter o direito de t& opinando a gente
ndo tem um percentual de quanto vai ser ja tem uma discussdo voltado para atender
essa demanda alguma coisa a necessidade que possa ser que possa ser gasto em algo
que seja um bem comum a todos os professores € um computador o notebook para
que possa ficar na escola e que seja do uso do SOME se a gente ja tem avangado com
relacdo a isso.

Professor 1V - sim
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Professor V — N&o. Sei que a escola sede tem um PPP, mas somente a pouco tempo,
passamos a ser convocados para fazer parte da escola sede de fato, embora toda a
verba que ela receba seja advinda dos nossos alunos moduleiros que sdo maioria.

Em se tratando de projeto politico pedagdgico, a maioria dos professores néo
conhecem a sua construgcdo e ndo tiveram participacdo nesse processo de integracdo das
discussdes e problematizacfes dos quais poderiam, a partir dos debates, contribuir muito com
0 SOME, se os docentes tivessem um engajamento ativo na sua elaboracdo, permitindo que se
coloque em pauta a realidade dos sujeitos do campo e que estas fossem reconhecidas e tidas
como mediagdes nos processos de formacgdo do aprendizado.

O SOME defendido pelos professores é, obviamente, importante porque ainda é um
dos meios que muitos filhos de trabalhadores tém acesso a escola, porém é contraditério quando
a maioria ndo participa e ndo conhece o projeto politico pedagogico, como se este nao fizesse
parte da organizacdo de seu trabalho e principalmente das politicas publicas de educacdo.
Defender e acreditar em uma educacdo publica gratuita e de qualidade, exige posicionamento
politico e mudangas de mentalidades que possam, por meio de lutas e reivindicacgdes, cobrar do
Estado a defesa dos direitos a educacéo, onde uma parte da juventude ainda estdo excluidas nos
interiores da Amazonia.

De acordo com Corréa et. al. (2005, p. 135) “a escola deve ser percebida como um
local que tem uma concepcdo de educacdo baseada na pratica social de carater formativa
humana” e aqui, 0 projeto politico pedagdgico tem sua fundamentacdo enquanto oportunidade
de repensar a préatica de ensino, a partir das realidades e experiéncias de conhecimentos do

cotidiano dos educandos.

0) Participou da elaboracéo deste documento?

Professor | — Nao.

Professor 11 - Da escola Osvaldina Muniz, apenas!
Professor 111 — N&o.

Professor 1V —sim.

Professor V — Ndo.

O projeto politico pedagogico é considerado um documento de suma importancia e
tem destaque na legislacdo educacional, portanto dever ser a referéncia para a escola e para 0s
estudantes, porém dos cinco professores somente um participou da elaboragdo, o que deixa
claro a fragilidade da relacdo dos docentes com a politica educacional do SOME, de ndo terem

identificado a importancia do PPP na escola.
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p) Vocé participa dos cursos de formacéo continuada pelo SOME? Quem os oferta?

Professor | — N&o.

Professor 11 - Com certeza, o Governo do Estado.

Professor 111 - N&o, ndo se a gente quer uma capacitacdo temos que custear por conta
prdpria, mas os oito anos que eu to no SOME eu nunca tive curso de formacdo, estd
previsto j& ouvi falar que agora em margo vai ter, mas, eu ainda néo tive, ndo posso
afirmar conveniéncia que teve porque eu ndo ainda ndo usufruir dessa formacéo.
Professor IV - Sim, quando ofertado, mas isso é raramente e quem oferece 4 a SEDUC.
Professor V — Trabalho no SOME ha muitos anos e nenhum curso de formacéo fora
oferecido pela escola ou SEDUC para n6s. Os faco por conta propria. O maximo que
fazemos sdo as reuniBes bimestrais e planejamentos anuais das atividades que temos
que desenvolver ao longo do ano letivo.

Em relacdo a formacéo continuada, para alguns ndo é ofertada pela SEDUC, mas para
outros, sim. O professor Il diz que faz por conta propria, pois o Estado ndo garante formacao
continuada para os docentes do SOME. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010,
p.29) pressupoe que a “qualidade do ensino depende em grande parte da atualizagdo de seus
conhecimentos”. Trata-se de um processo continuo de busca de novas experiéncias, objetivando
a adequacdo das préaticas de ensino escolar, assim como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, destaca a importancia da formagdo continuada para 0s
professores que estdo no exercicio das atividades educativas.

A formacéo continuada é uma das necessidades dos professores e dever do governo do
Estado oferecer, via SEDUC, contudo os informantes dizem ndo receber nenhum tipo de
formacdo, outros pagam em intuicdes particulares para se qualificar. O que se entende que,
dentro da l6gica do Estado minimo, o professor pouco necessita de formacao, por isso ndo vem
ocorrendo a capacitacdo como deveria ocorrer. Por outro lado, abre-se excecdo para aqueles
que tenham condigdes de pagar um curso, pois o Estado adverte que aqueles bem preparados

terdo éxitos nas suas atividades no mercado de trabalho.
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CONCLUSAO

A pesquisa revela que o Sistema de Organizagdo Modular de Ensino — SOME é uma
politica publica educacional especifica do Estado do Pard, via SEDUC, regularizada pela Lei
7.806/2014 em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei
9.394/96 e Diretrizes Curriculares Nacionais, Lei 10.172/2001. Sua criagdo em 1980, tornou-
se projeto alternativo de educacdo, e destinava-se ao atendimento da juventude das vilas,
povoados, coldnias e ribeirinhos do interior da Amazonia que tinham necessidades educativas
e estavam longe dos centros urbanos onde existiam na época escolas de 2° grau.

Os autores que discutem o ensino médio no Brasil e no Pard apontam a importancia
desta modalidade de ensino e formacéo escolar para a juventude, principalmente a do campo,
possibilitando acesso a educagdo como direito politico e social que oportuniza estudar e
aprender a construir conhecimentos escolarizados, que os tornem instrumentos de relagdes entre
0 pensamento e as pratica como principio basico para instruir para a vida, para o trabalho e para
as demais dimensdes que integram o ambiente sociocultural dentro do contexto da sociedade.

Quanto a problematizacdo, a investigacdo buscou indagar sobre o ensino medio
modular e sua politica de formacéo da juventude do campo na Amaz6nia no contexto da Escola
Dr. Angelo Custddio Corréa, localizada na vila de Juaba no municipio de Cameta/PA. Para
compreender a relacdo entre as politicas publicas de educacdo, suas materializagdes na
formacdo da juventude, bem como seus resultados, considerando assim, as realidades sécias
historicas das populaces do campo.

Contudo, embora 0 SOME de fato, seja considerado como politica publica de
educacdo, ja resistindo ha 38 anos desde de seu surgimento no Estado do Para, vem levando
educacdo aos lugares mais longinguos do interior da Amazonia Paraense, ainda assim sofre com
0s descasos por parte do governo que trata a educacdo com politicas minimas, pois o Estado
reduz os seus gastos publicos com a educacéo, ndo possibilitando em da uma assisténcia no que
diz respeito a estrutura fisica e suporte didatico, técnico e pedagdgico como requisitos basicos
de formacdo do aprendizado para os jovens em consonancia com as determinacGes legais
vigentes.

No estudo realizado, foi identificado que a falta de infraestrutura (escolas) adequadas
para a execucdo das atividades relacionadas as praticas pedagogicas de ensino para 0s jovens
do campo, auséncia de recursos didatico-pedagogicos e tecnoldgicos, de acessibilidade para a

juventude, falta de acompanhamento técnico e assisténcia pedagdgica para os professores, entre
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outras na operacionalizacdo das préaticas de ensino dificultam, em parte, 0 acesso a educacéo e
a construcao dos conhecimentos.

No desdobramento da problemética a pesquisa apresentou questdes que nortearam as
reflexdes e analises, tais como: politicas educacionais para o ensino médio no ambito do SOME,
suas implementacGes no Estado do Pard; concep¢do do ensino médio para a juventude e
relevancia social para os jovens do campo da vila de Juaba, Cametd/PA. Os estudos apontam,
também, que as politicas de educacdo sdo pensadas e determinadas no &mbito geral do contexto
brasileiro e isto reflete na aprendizagem dos educandos, pois fica longe da realidade local e
regional, ou seja, ndo ha especificidades na consolidacdo das préaticas pedagodgicas de acordo
com a vivéncia do lugar em que a juventude esta inserida.

Contudo, 0 que se pode notar é que a educacdo escolar para o Estado ainda esta
moldada numa concepcdo dualista entre campo — cidade e que tem como principio basico
apenas o ato de escrever, ler e contar, tornando um ensino de “desinteresse” para a juventude
do campo. Pode-se inferir que essa educacdo ndo forma, na sua totalidade, sujeitos conscientes
que sejam, talvez, criticos diante dos fatos das realidades sociais, porém “permite 0 minimo de
conhecimento™, que quicd ndo contribua para combater o conservadorismo e o espirito de
alienacdo, pois a educacéo € minima porque o Estado reduz a logica de mercado voltado para a
formacdo de méo de obra para o trabalho.

A SEDUC continua implementando as politicas educacionais para o Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino no interior da Amazonia, por acreditar que este tem uma
grande relevancia para a formacdo da juventude do campo, como também as teorias
educacionais apontam para esta finalidade do acesso aos conhecimentos escolarizados para 0s
jovens. Porém, ha contradi¢es, como por exemplo, a SEDUC néo constroi escolas, isto ficou
claro nas falas dos professores, ndo da o suporte necessario tanto para 0s jovens quanto para 0s
professores desenvolverem atividade inerentes as praticas formativas escolares.

Com relacdo ao objetivo geral, observou-se que o ensino médio modular é considerado
como politica publica de educacgéo, segue 0s principios e diretrizes que norteiam a gestao e as
praticas educacionais com énfase para o atendimento da juventude do campo, tratada no
contexto especifico de Cametd, vila de Juaba. Assim, identificou-se na pesquisa que o conjunto
de ideias determinadas nas politicas publicas para o ensino médio modular, em parte, ndo
atende, na sua totalidade, a realidade dos jovens do campo no interior da Amazonia, pois esta
tem realidades geogréfica, historica e cultural distintas que exigem adequacdes as necessidades

das populac6es estudantil do campo.
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Sendo assim, compreende-se que as politicas educacionais implementadas no Estado
do Paré tém relevancia social na politica formativa do SOME para os jovens, especificamente
da Escola Dr. Angelo Custodio Corréa, da vila de Juaba, Cametd/Pa. No entanto, a pesquisa
evidencia que os professores ndo tém casa para ficar durante o periodo do modulo ou durante a
semana nas localidades em que irdo ministrar aula. Essa situacéo faz com que eles véo e venham
todos os dias para a sede do municipio de Cameta, pois ai tém moradia fixa.

H4&, também, falta de transporte escolar para atender os educadores, assim como 0s
alunos em seus respectivos deslocamentos, dependendo da localidade, ndo existe, uma vez que
0 convénio entre prefeitura e Estado ndo vem dando certo, pois os professores disseram que
quando ndo tem aula para os alunos do ensino fundamental do municipio, o transporte escolar
municipal ndo leva os educandos do SOME para estudar, o que permite que os proprios alunos
custeiem as despesas com transportes particulares para, assim, terem acesso a escola.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Para — SEDUC, descentraliza suas politicas
educacionais para 0 SOME atraves da 22 Unidade Regional de Educacdo de Cameta que, por
sua vez, remete para a EEEM. Prof.2 Osvaldina Muniz, na pessoa do diretor e coordenador, que
realizam as atribuic6es e encargos para os professores como lotacdo, divisdo de carga horaria,
circuitos e distribuicbes para as localidades, vilas, coldnias, povoados e comunidades
ribeirinhas, além do planejamento, pois se pdde compreender que 0 acompanhamento técnico
pedagdgico ndo é realizado com os professores do SOME.

A investigacdo, por meio dos sujeitos entrevistados, demostrou que o SOME tem
grande relevancia social por permitir para os jovens a formacéo escolar de maneira diferenciada,
respeitando as peculiaridades locais. Penso que o SOME ainda é um dos caminhos para a
construcdo da cidadania da juventude do campo, pois constitui-se como processo de politicas
publicas social de reconhecimento dos sujeitos, de suas capacidades e habilidades que permita
pensar, lutar e a resistir a toda e qualquer ideia repressiva ou de alienacdo que venham
desproporcionar seus ideais e desejos de sobrevivéncia de maneira justa e digna.

Na sequéncia do estudo, na analise das categorias escolhidas para esta pesquisa,
destacam-se as categorias descritas a seguir: Estado e politicas educacionais — vimos que o
ensino médio no Brasil tem seus reflexos no Para, o que nos ajudaram a compreender como se
materializa a educacdo de acordo com as relac6es entre Estado e sociedade e suas interfaces na
oferta de politicas publicas. Tendo em vista que pertencemos a uma sociedade dividida em
classes sociais, cada uma com seus interesses particulares, donde traz-se indicadores de como

pode ocorrer mudancgas no cendrio educacional através das transformacdes advindas das lutas
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de classe, permitindo a reconstrugdo de novos conhecimentos que permitem para a juventude
do campo, uma ampliagdo de seus horizontes com perspectiva de justica social para todos.

Dentro da categoria ensino médio no Brasil, pudemos refletir as politicas educacionais
e 0s marcos regulatérios para o ensino medio, onde pode-se destacar a Constituicdo Federal de
1988 que assegura a progressiva universalizacdo da educacdo como direito de todos, dever do
Estado, da familia e sociedade, dando oportunidade de educacédo para diferentes estratos sociais
da sociedade. Além da afirmacdo da Lei 9.394/96 que prescreve a educacdo dentro de um
tratamento especifico para cada nivel e modalidade de ensino, bem como a finalidade da
educagdo como direito e a sua contribuicdo para a formag¢do humana, promovendo, assim, a
insercdo e a participacgdo da sociedade civil organizada nos processos formativos em instituicoes
oficiais de ensino.

Confirma-se que a ementa n°® 14 trouxe uma divisao de responsabilidades nas politicas
publicas de educacdo, passando o ensino fundamental para a responsabilidade dos municipios
e 0 ensino médio a cargo dos Estados, 0 que permite compreender de quem é a competéncia de
administrar as politicas educativas, dando-lhes maior autonomia para que 0s objetivos e metas
sejam atingidas. E essa descentralizacdo entre estados e municipios foram estratégias politicas
importantes para a educacéo por viabilizar o atendimento a populacdo de maneira integrada e
articulada, atendendo a especificidade e demandas do ensino necessarias a formacdo da
juventude, especificadamente do campo.

Ainda na analise, se confirma que o ensino medio, de acordo com a LDB, aponta para
a superacdo da dualidade entre o ensino propedéutico e o de carater técnico-profissional. I1sso
se evidencia no paragrafo 2° do artigo 36, o qual elucida a preparacdo para o mercado de
trabalho (ensino médio e ensino superior) formacao geral e formacdo especifica, cabendo as
instituicbes de educacdo propor distintas habilitacdes para, assim, formar pessoas com intuito
de exercer diferentes atividades de trabalho. Dentro dessa perspectiva pode-se afirmar que os
anos 1990 se destacam pelas reformas no ensino médio marcadas pelas fortes privatizagdes, o
que, de certa forma, reduzia o investimento em varios setores, entre estes o setor educacional.

De acordo com esse contexto, o Brasil buscou caminhos para superar a fragmentacao
dos processos formativos na ldgica capitalista, visando melhorar o nivel educacional a altura
do modelo neoliberal imposto a populacdo. Em tese, desponta para 0s jovens uma nova
perspectiva de formacdo baseada na concepcdo do ensino integral que contraria 0s principios
educativos de uma educagdo humanizadora e transformadora.

Com relagdo a categoria juventude, em se tratando de formagéo, podemos perceber que

0 ensino médio é afetado, em parte, na formagdo dos jovens porque as relacdes capitalistas
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apontam para exclusdo de sujeitos em suas mais variadas formas de vivéncias dentro de seus
contextos geograficos e sociais. A pesquisa confirmou que ensino médio apresenta um fosso
entre a realidade dos jovens, pensada teoricamente, e a realidade espacial, exigindo reflexdes e
problematicas que apontem caminhos para superar essa situacao, a partir de uma formacéo geral
onde se contemple o ensino, o trabalho, a arte e as manifesta¢des culturais, fundamentadas nas
existéncias dos sujeitos.

Sendo assim, a pesquisa pressupde que o pensamento de transformacdo para uma
educacdo de carater emancipatorio e politica, terd o desenvolvimento de habilidades cognitivas
para uma formacdo integrada a sua historia e aos contextos dos jovens do campo que estdo
envolvidos, uma vez que a educacdo ofertada pelo Estado ndo condiz com a realidade da
juventude. O ensino médio pensado para juventude deveria ter nos seus pressupostos as relacdes
sociais e materiais no qual contribuissem mais do que com a simples transmissédo de
conhecimentos curriculares oficiais, impostos pelas politicas educacionais do Estado, mas sim
orientados por uma perspectiva dialética de saberes e praticas sociais.

A categoria politica educacional no Para nos permitiu entender que o ensino médio
fica um pouco distante das politicas publicas educacionais ofertada pelo Estado, e isso ocorre
devidamente o ndo reconhecimento das questdes geograficas do Estado. Hoje, apos 38 anos de
SOME em sua expansdo o para o interior do Estado, ainda passa por problemas existentes desde
a sua criacdo, reflexo de um passado de atraso que se mantém e impacta a formacdo da
juventude do campo. A pesquisa revela que o Estado do Para ndo acompanha as mudancas na
sua totalidade que vem acontecendo no cenario educacional brasileiro, muito menos articula
propostas para equacionar os problemas relacionados a educacao.

A categoria de analise educacdo do campo permitiu a compreensdo de praticas de
ensino para educacdo do campo, reconhecendo 0s saberes e experiéncias informais e suas
articulacdes com os conhecimentos escolarizados, pontos fundamentais para a ressignificacao
da formacdo dos jovens dentro de seus respectivos territérios. As Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo constituem um conjunto de ideias que se normatizam dentro das
instituicbes de ensino para dar um tratamento especifico e adequado as necessidades das
populacdes do campo, por razdes de terem um universo cultural distinto e dindmico.

Por outro lado, a analise nos permitiu entender as praticas de trabalhos, bem como as
concepcOes de saberes e realidades do seu ciclo social, onde a producdo se volta para a
subsisténcia de suas familias, ou seja, as Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo, tém
como objetivo estimular e orientar os sujeitos do campo para construcao de seus conhecimentos,

levando em conta a histdria de vida dessas pessoas com o0 seu espago e tempo. Essas categorias



166

sdo indissociaveis dos sujeitos do campo, onde ha as diferencas, entre urbano e rural, do qual a
proposta educacional deve ter um tratamento diferenciado para a escola do campo, a fim de
possibilitar uma educacdo compativel com as realidades vivenciadas pelos educandos do
interior da Amazonia.

Quanto a identidade da juventude do campo, a pesquisa aponta suas peculiaridades e
distintas visdes de mundo, realidade e sociedade, pois esta juventude valoriza seus saberes e
culturas, lutando e resistindo a um tipo de relacdo social que ndo esta dentro de seus recintos
histéricos que Ihe deixa & margem do desenvolvimento das politicas publicas inerentes as suas
necessidades. Em destaque, a educagéo e aos processos formativos de conhecimentos que se
voltam para seus préprios interesses do grupo ou da comunidade que pertence. A identidade,
nesta direcdo, ndo € imposta por relacdes ideoldgicas e politicas, mas construidas a partir da
propria existéncia dos homens.

A proposta de escola ideal para os jovens do campo, eminentemente se materializa
com a vida e seus desdobramentos para a préatica social, pois o ato de ensinar e aprender se
caracterizam por relacdes de dialogo entre os individuos. E os conhecimentos aprendidos em
sala de aula estdo intrinsicamente relacionados com as atividades de trabalho e manifestacfes
culturais dos quais o pensamento e linguagem se expressam para a realidade dos jovens do
campo.

A Ultima categoria de anélise, o ensino médio modular, € fruto das lutas e resisténcias
em combate a exclusdo do acesso e permanéncia na escola. Aqui, 0s movimentos sociais
destacam-se na mobilizacdo e organizacdo da sistematizacdo dos processos formativos do
aprendizado dos jovens, um procedimento contra hegemonico das politicas neoliberais que
impdem um tipo de formacao que serve aos interesses produtivos do capitalismo, impendido
em grande parte, que os sujeitos desenvolvam suas habilidades para adquirirem competéncias
e, assim, viverem de acordo com suas realidades do campo, pois, as especificidades locais e
regionais, sao fundamentais no reconhecimento das politicas publicas para atender as demandas
e diversidades estudantis da juventude.

No decorrer da pesquisa, muitas foram as dificuldades para coletar informacdes junto
aos sujeitos, isto ocasionado pela indisponibilidade de tempo dos mesmos, pois quem trabalha
com educacdo sempre tem outras ocupacdes, além do SOME. Nesse sentido, ficou claro que
aqueles que exercem fungdes ptblicas no Estado se “neutralizam” (troca por “isentam) a falar
e a contribuir com os debates politicos que venham a somar com a melhoria da educacgdo
ofertada por meio do SOME para a juventude do Campo. Essas experiéncias foram importantes

para se pensar politicas publicas de educagdo especificamente para 0 SOME, pois desperta
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novas possibilidades de futuras investigagcdes que ora possa confrontar com novas ideias para
analise e discussoes de ressignificacdes de saberes e préaticas sociais.

Apesar do SOME se constituir como politica publica no Estado do Parda, porém ainda
identificamos fragilidades na operacionalizacdo das préticas formativas, como por exemplo, a
falta de recursos financeiros e estruturais que dificultam, tanto os educadores quantos 0s
educandos, pois a realidade do interior da Amazénia é complexa em termos geogréficos, de
dificil acesso as localidades onde funcionam o SOME o que, de certa modo, aponta as
necessidades de uma reorganizacdo de gestdo na aplicacdo nas politicas do ensino médio no
Pard, numa perspectiva de direcionamento aos individuos que estdo longe das cidades e tém por
direito a educacdo escolarizada.

Podemos concluir que a educacdo, de fato, chega para os jovens do campo, porém ela
se materializa em condices precarias. E certo que so se tem educacdo no campo através das
lutas e resisténcias da populacdo que exige seus direitos, mas, ainda que seja fruto da luta e
resisténcia, muitas vezes acaba ndo atendendo os critérios do processo formativo. O que
caracteriza que o SOME poderia ser a educagdo do campo, mas na pesquisa fica evidente que
0 SOME néo é uma politica pensada para a juventude do campo. Apenas € uma adaptacdo da
educacéo urbana levada ao campo para cumprir o que esta assegurado em lei. Isso nos ajuda a
entender o SOME, num contexto que ndo € o ideal, mas é o de melhor que se consegue fazer
na luta.

A execucdo dessa politica de formacdo, que abarca essa juventude, pressupde parcerias
que vém se desenvolvendo numa perspectiva em que ha definicdo em lei, mas tem problemas
na execucao por causa de varios indicadores: transporte, logistica, técnico. Mas por que falta
esses elementos? A reposta mais evidente € que essa perspectiva atende a um modelo de
governo com tendéncia a cortar gastos com educacdo e disso decorre para a juventude do campo
que o Estado acaba dando-Ihes apenas o minimo, poderiamos chamar de estado minimo em que
se disponibiliza apenas o suficiente para funcionar o sistema.

Entdo, a partir do pressuposto o problema esta na aplicacdo da lei, pois ela nao se
realiza na garantia do transporte, na garantia da logistica, na garantia das estruturas necessarias
para a concretizacdo de praticas educativas que venha colaborar de maneira positiva com a
formacdo da juventude que esta no campo, afastada do centro da cidade. Assim, tem-se uma
politica de formacdo que, na sua materialidade, tem um processo de formacdo, pratica
pedagdgica que fragmenta o conhecimento e responsabiliza o docente.

Por fim, compreendeu-se que os principios e diretrizes do ensino médio modular tém

colaborado com a formacéo da juventude do campo, pois constitui-se um conjunto de acdes e
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metas com abertura para adequacdo das praticas formativas escolares. Contudo, a pesquisa
demostrou a falta de politicas operacionais tais como: infraestrutura adequada aos alunos e
professores, transporte, merenda escolar com qualidade e regularidade, além de suporte técnico,
didatico e pedagogico, dentre outros. O que se nota é que o Estado, em parte, se mantém
“neutro” de sua responsabilidade com a educacdo. Destaca-se ainda, as limitagcbes do SOME

em garantir-se enquanto uma politica ativa para a juventude.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADO A DIRECAO DA 22 URE - CAMETA

INFORMANTE:
FORMACAO DE BASE:
TITULACAO:
DISCIPLINA:
TEMPO DE ATUACAO EDUCACAO BASICA:
E NO ENSINO MEDIO MODULAR:

MUNICIPIO: INSTITUICAO/ESCOLA:

REGULAMENTAC}AO E DIRETRIZES DO SOME - URE
(Pontos observados, Organizagdo legal da politica; Normas-regimentos que regulamentam o
funcionamento do SOME)
a) Quais as bases legais do Ensino Médio e do SOME como politica educacional?
b) Quais as diretrizes desse Programa no ambito da SEDUC?
c) Vocé conhece a Lei 7.806/14 que regulamenta o0 SOME? Ela trouxe avangos? Em que
aspectos?
d) Ha noticias de discusséo e envolvimento da sociedade educacional e/ou civil organizada na
elaboracao dessa lei ou foi feita de forma centralizada pelo Estado?
e) Na sua opinido, essa lei apresenta ponto (s) de fragilidade (s) em termos de aplicabilidade?
Quais? O que precisa para melhorar?
f) Se o principio da educacdo € o regime de colaboracdo entre os entes federados (Unido,
estados, municipios e DF) como vocé avalia os dispositivos legais da Lei 7.806/14 sobre o
Termo de Cooperacdo (TC) no municipio?
g) Vocé conhece o Termo de Cooperacao entre Estado e municipios?
h) Como foi construido no municipio? VVocé participou? Quem participou?
i) Na sua opinido esse Termo de Cooperacdo esta sendo respeitado (transporte, estadia nos
circuitos, etc)
j) O que é circuito no SOME? Quantos sdo geridos pelo 2° URE? Como se da e em quantos
dias?
k) O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Sede contempla a especificidade da
organizagcdo do SOME? Em que aspectos?

I) Na elaboracéo deste os docentes do SOME participam?
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m) Quem é responsavel pela formagdo continuada docente nessa politica —a escola-sede ou a
URE?

0) Como vocé avalia 0 ensino médio modular como politica de atendimento da juventude do
campo?

p) No seu entendimento qual a concepcdo de formagéo proposta pelo SOME, considerando as

orientages oficiais do SOME e os principios e diretrizes da educacdo do campo?
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APENDICE B - DIAGNOSTICO/BASE DE DADOS QUANTITATIVOS
22 URE - CAMETA
DIAGNOSTICO/BASE DE DADOS QUANTITATIVOS- URE

Periodo: (2014-2016):

1) Quantitativo de escolas publicas do ensino médio (campo-cidade) no municipio de Cameta:
a— Total de escolas na zona rural b — Total de escolas na zona urbana:
b — Total de escolas cedidas pelo municipio para o Ensino Médio/SOME:

¢ — Dependéncia Administrativa/Caracteristicas dos espacos:

Predios publicos ( ); Barracdes ( ) Centros Comunitarios; Outros ( )

2) NUmeros de matriculas (2014-2016):

a— Matriculas da Educacéo Baésica (Pa)

b - Total de matriculas (Pa) do Ensino Médio: zona rural:

urbana:
¢ - Total de matriculas do Ensino Médio/SOME/Pa;

d — Quantidade de matriculas por municipio:

e - Total de matriculas no municipio/Cameta do Ensino Médio: zona

rural: urbana:

f - Total de matriculas no municipio/Cameta do Ensino Médio/SOME/Pa:

3) NUmeros de docentes (2014-2016):

a— Total de docentes da rede estadual: Efetivos: Contratados:

b — Total de docentes da rede estadual no SOME: Efetivos:  Contratados:
¢ — Total de docentes da rede estadual na zona urbana do municipio/ Cameta: Efetivos:
_____ Contratados:

d — Total de docentes da rede estadual na zona rural do municipio/ Cameta: Efetivos:
_____ Contratados:

e — Total de docentes da rede estadual no SOME do municipio/Cameta: Efetivos:
_____ Contratados:

f— Formagéo: ( ) Graduagdo  ( )Especializagéo ( ) Mestrado (___)Doutorado
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4) Municipios atendidos

a— Relac¢do dos municipios que atuam com o SOME:

b — Quantidade de turmas do SOME por municipio:
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADA A DIRECAO DA EEEM. PROF2 OSVALDINA MUNIZ

INFORMANTE:
FORMACAO DE BASE:
TITULACAO:
DISCIPLINA:
TEMPO DE ATUACAO EDUCACAO BASICA:
E NO ENSINO MEDIO MODULAR:

MUNICIPIO: INSTITUICAO/ESCOLA:

REGULAMENTAQAO E DIRETRIZES DO SOME - ESCOLA SEDE
(Pontos observados Gestéo e financiamento)

a) Vocé conhece as Fontes de Recursos Financeiros para a educacdo na politica brasileira?

b) Vocé conhece as Fontes de Recursos Financeiros para o Ensino Médio na SEDUC? Quais?
¢) Vocé conhece como acontece a gestéo dos recursos financeiros do Ensino Médio via SEDUC
e, em particular para o SOME?

d) Qual o total de recursos destinados para 0 Ensino Médio no Para? E para 0 SOME, em
particular como politica de Educacdo do Campo?

e) Qual é o valor do custo-aluno-qualidade (CAQ) do ensino médio segundo as discussdes
politicas? Qual a defasagem desse custo em relacdo a Lei do FUNDEB — 11.474/2007?

) Quais os programas federais além do PDDE que descentraliza recursos destinados ao Ensino
Médio?

g) Os recursos que chegam a escola que administra o SOME — E.E.E.M PROF? Osvaldina
Muniz, no caso de Cameta via PDDE ocorre em que periodicidade e como sdo aplicados?

h) Como se da a cooperacao entre a 22 URE e PMC em relacdo ao transporte e merenda escolar?
i) Em relacdo a estadia do professor nas localidades e vilas quem mantém a 22 URE ou a PMC?
j) Qual a relacdo da URE com o sistema modular?

k) Ha quanto tempo a URE esta trabalhando com o sistema modular no municipio?

I) Quanto aplicabilidades de recuso no SOME no municipio de Cametd, o que vocé sabe?

m) Quanto aos circuitos como séo e como se da organizagdo e distribuigdo dos professores para

0S Mesmos?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADA AOS PROFESSORES

INFORMANTE:
FORMACAO DE BASE:
TITULACAO:
DISCIPLINA:
TEMPO DE ATUACAO EDUCACAO BASICA:
E NO ENSINO MEDIO MODULAR:

MUNICIPIO: INSTITUICAO/ESCOLA:

REGULAMENTAQAO E DIRETRIZES DO SOME - PROFESSORES
(Pontos observados Infraestrutura fisica, recursos pedagdgicos e condigdes de trabalho)

a) Quanto a infraestrutura das escolas que funciona 0 SOME (salas de aula, ventilacao, questdes
elétricas e hidraulicas, acervo, quadra livre) qual sua opinido?

b) Nas escolas dos circuitos onde vocé atua oferece estrutura fisica adequada para o processo
de ensino-aprendizagem?

c) Vocé permanecesse durante todo o circuito ou fica apenas durante a semana na localidade
ou vila onde funciona o SOME?

d) O que voceé sabe em relacéo a construcdo de escolas do ensino médio na zona rural?

e) Quais os desafios enfrentados quanto ao acesso aos circuitos/escolas do SOME?

f) Ha transporte escolar? Como acontece o deslocamento de professores e alunos?

g) A escola dispbe de materiais didaticos, cientificos e tecnoldgicos compativeis com as
necessidades do SOME? Quais? Como sao disponibilizados e utilizados?

h) Como vocé organiza e trabalha o curriculo escolar no SOME para o exercicio da pratica
pedagdgica?

i) Qual a metodologia que vocé utiliza no SOME na prética educativa?

j) Quantas avaliagdes ocorrem no SOME? e de que forma vocé avalia os alunos?

k) A escola oferece merenda escolar que contemple os alunos do SOME? Com que frequéncia
e qual a qualidade?

I) Qual a importancia da merenda escolar para o funcionamento das aulas e da aprendizagem

dos alunos?
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m) Como é a dindamica de funcionamento do Conselho de Alimentacdo Escolar —CAE no
municipio onde vocé atua e como 0 SOME esta representado?

n) Vocé conhece o Projeto Pedagogico (PP) da Escola Sede?

0) Participou da elaboragéo deste documento?

p) Vocé participa dos cursos de formagéo continuada pelo SOME? Quem os oferta?
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APENDICE E - DECLARACAO DE SIGILO ETICO- CIENTIFICO

Eu, BENEDITO NUNES SACRAMENTO, mestrando pelo Programa de Pds-
Graduacio em Educacdo e Cultura — PPGEDUC/UFPA/CAMETA, Linha de Pesquisa
Educacéo Basica, Tecnologias, Trabalho e Movimentos Sociais na Amazénia, sob matricula de
n® 201627170002, declaro para os devidos fins que se fizerem necessarios que o uso de imagens

e conteldo e das entrevistas realizadas junto a tem a

finalidade exclusiva de atender aos objetivos académico-cientificos da dissertagdo em
construcdo, conforme foi mencionado nas orientacfes e nos esclarecimentos prévios. Como
garantia da ndo-estigmatizacdo dos sujeitos fotografados e entrevistados, as imagens seréo
utilizadas exclusivamente no relatorio final da pesquisa, sem causar prejuizo as pessoas e/ou a
escola onde funciona 0 SOME. Os sujeitos entrevistados serdo identificados por codinomes ou

cddigo para preservar a identidade e com isso garantir o sigilo ético-cientifico da pesquisa.

Cameta-Pa, / /

BENEDITO NUNES SACRAMENTO

Mestrando — Programa de Pés-Graduagado em Educagao e Cultura
/PPGEDUC/UFPA/CAMETA
Matricula n® 201627170002
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - 22 URE

Eu, , declaro

ter concordado em participar de forma livre e espontanea, como sujeito informante na pesquisa
“Politica de Ensino Médio Modular no Paré: Diretrizes, Principios e Praticas Formativas da
Juventude do Campo na Amazonia”, que tem por objetivo analisar o ensino médio modular
como politica de atendimento da juventude do campo no contexto de Cametd, para identificar
a concepcdo de formacdo proposta, considerando as orientagbes oficiais do SOME e o0s
principios e diretrizes da educacdo do campo, sob a responsabilidade de Benedito Nunes

Sacramento, portador do RG: e do CPF: , discente do Mestrado

em Educacdo e cultura, da linha de pesquisa Educacdo Basica, Tecnologia, Trabalho e
Movimentos sociais na Amazonia.

Declaro ter esclarecimento dos objetivos e do procedimento metodolégico empregado
na pesquisa (materialismo histérico dialético), tendo conhecimento do comprometimento ético
e social que a pesquisa cientifica elucida. Assim como tenho clareza de que informac6es que
forneco como contribuicdo a este estudo, ndo apresentam riscos a integridade fisica ou moral
de nenhuma pessoa. Sendo assim, tenho clareza da liberdade ao direito de consentimento e de
retirada de minha participacdo na pesquisa independente do periodo ou motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa, como também sou ciente que ndo terei nenhuma despesa, bem como
ndo receberei remuneracdo pelas informagdes prestadas.

Assim, finalizo este termo de participacdo na pesquisa, como sujeito informante na
condicdo de diretora da URE- Cameta e afirmando que concordo com a forma e contetdo
contido na perante redacao que ficara redigida em duas cdpias; uma para o sujeito informante
e a outra para o pesquisador.

Cameta /PA de 2018.

Assinatura do Participante:
CPF:
Assinatura do pesquisador:
CPF:
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PARTICIPAR DE PROJETO DE PESQUISA —
ESCOLA SEDE

A Universidade do Federal do Para, através de seu aluno Benedito Nunes
Sacramento, vém muito respeitosamente convidar vocé e sua escola a participar de um projeto
de pesquisa. E de grande importancia que vocé entenda o significado deste projeto para decidir
se deseja ou ndo participar.

Este termo vem esclarecer para vocé os objetivos da pesquisa, como ela seré feita, e qual
a contribuicdo de sua instituicdo no projeto. VVocé deve perguntar qualquer davida que tenha.
Se tiver davidas apos o inicio do projeto, por favor, ndo deixe de me comunicar, pois estarei
habilitado em lhes responder. A sua participacdo no projeto deve ser voluntaria e vocé pode
optar por ndo participar, sem qualquer prejuizo, a qualquer momento que queira.

Objetivos do estudo — O estudo tem por objetivo analisar o ensino médio modular como
politica de atendimento da juventude do campo no contexto de Cametd, para identificar a
concepcao de formacéo proposta, considerando as orientacdes oficiais do SOME e os principios
e diretrizes da educacdo do campo

Procedimentos — O trabalho deve demorar aproximadamente de quinze a vinte minutos
por entrevistado. NOs estamos pedindo a participacdo apenas do diretor e coordenacédo
pedagdgica. Primeiro pediremos que o diretor responda participe, respondendo uma entrevista
semiestruturada, com perguntas relacionadas ao tema proposto. Pedimos também a colaboracao
coordenador pedagogica para esclarecer quaisquer davidas.

Riscos e desconfortos — Este projeto ndo apresenta nenhum grande risco para a sua
escola ou e integridade fisica e moral, pois as questdes levantadas sdo de cunho pessoal e de
seu cotidiano escolar. Sua informacdo e de sua instituicdo serdo mantidas absolutamente
confidenciais. Apenas 0s membros do projeto terdo acesso a estas informacdes.

Beneficios — Os beneficios para os participantes desta pesquisa e conhecer a realidade
das condi¢cdes do ensino do ensino médio modular que atende a juventude do municipio de
Cameta e a sua participacao e da sua instituicdo nos ajudara a entender melhor as condic6es do
mesmo municipio. Ao final da pesquisa os resultados das informacgdes coletadas serdo
divulgados para a comunidade escolar, além de ser publicado em revistas e em outros meios de

comunicagao.
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Vocé foi informado/leu, teve suas duvidas esclarecidas e concorda/autoriza a sua

participacdo no projeto? Caso positivo, por favor, assine ou marque abaixo.

Data:  / /2018 ID Escola|__|_|
Assinatura:
(Diretor)

CPF:

Assinatura:

(coordenacdo pedagdbgica)

CPF:

Assinatura:

(Pesquisador)
CPF:
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
ESCLARECIDO - PROFESSOR

Tema: Politica de Ensino Médio Modular no Pard: Diretrizes, Principios e Praticas
Formativas da Juventude do Campo na Amazonia.

Orientador: Prof. Dr. Gilmar Pereira da Silva

Endereco de contato:

Telefone: (91) 98418-4618. Endereco eletronico: gpsilva@ufpa.br

Orientando: Benedito Nunes Sacramento

Endereco de contato:

Telefone: (91)91360721. Endereco eletronico: benedito_nunes@hotmail.com.

Vocé esté sendo convidado a participar deste trabalho de conclusdo curso de mestrado
académico em Educacéo e Cultura. E importante que vocé entenda o significado deste trabalho
para decidir se vocé deseja ou ndo participar. O estudo tem por objetivo analisar o ensino médio
modular como politica de atendimento da juventude do campo no contexto de Cametd, para
identificar a concepg¢éo de formacao proposta, considerando as orientagcdes oficiais do SOME
e 0s principios e diretrizes da educagcdo do campo, para assim poder construir um quadro
diagnostico do mesmo para compartilhar futuramente os resultados em congressos, encontros
ou revistas cientificas e comunidade em geral. Por isso a sua participacdo é de significativa
importancia para este estudo.

Eu, , declaro que li

as informacBes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente esclarecido sobre o
conteldo da mesma, assim como seus riscos e beneficios. Declaro ainda que, por minha livre

vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a coleta de material para a mesma.

Cametda/Pa, /[ [2018.

Assinatura do Participante:

CPF:

Assinatura do pesquisador:

CPF:




