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EPIGRAFE

A educacdo do campo, do povo agricultor
Precisa de uma enxada, de um lapis

De um trator.

Precisa educador para trocar conhecimento
O maior ensinamento € a vida e seu valor.
Dessa historia somos 0s sujeitos

Lutamos pela vida, pelo que é de direito.
A nossa marca se espalha pelo chéo.

A Nossa escola vem do coracao.

Se a humanidade produziu tanto saber.

O rédio e a ciéncia e a cartilha de abc
Mas falta empreender a solidariedade

Soletrar essa verdade esta faltando acontecer.

(Educacéo do Campo - Gilvan Santos)



RESUMO

A presente pesquisa investiga o curriculo destinado a educacdo do Campo, tendo como
referéncia o programa de governo Projovem Campo Saberes da Terra, na comunidade de Porto
Alegre, Cameté-Para, com o objetivo de analisar como as praticas curriculares, que séo
desenvolvidas pelo programa, estdo contribuindo na vida de jovens agricultores do campo, na
construcdo e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, atividades culturais e agricolas,
vinculados ao mundo do trabalho e sua emancipacdo. Considera-se ndo sé as orientacoes
curriculares desenvolvidas pelos docentes, voltadas para a construgdo e/ou valorizacdo dos
saberes e da cultura do agricultor, mas a relagdo que se da entre educacéo e trabalho na
formacédo escolar e o carater transformador e emancipador do programa destinado a esse aluno.
Tomar-se-a como objeto de estudo o curriculo dos Saberes da Terra, por um campo de saberes
amplos, e a Educagdo do campo. Os estudos buscam uma aproximacdo com a Pesquisa
Etnografica, atraves de alguns elementos como a observacao in locus e o contato direto entre
a pesquisadora e os sujeitos da investigacdo. A abordagem realizada foi a Pesquisa Qualitativa,
num enfoque critico-dialético. Como instrumento de coleta de dados, fez-se uso da analise
documental, da observacéo participante e de entrevistas semiestruturadas; procurando recolher
informagdes necessarias para a observagdo interpretativa-critica dos dados coletados. Dentre
os resultados da analise inicial, algumas proposic¢Bes sdo possiveis perceber: que as atividades
curriculares desenvolvidas pelo programa vém cooperando na vida dos campesinos,
respeitando seus saberes tradicionais, advindos do trabalho e das praticas agricolas; bem como
a identificacdo de que algumas proposi¢des orientadas pelas Diretrizes Operacionais da
Educacdo do campo vém se concretizando, no que tange a garantia de direitos educacionais,
préprios aos povos do campo, necessitando, porém, de um atendimento mais ampliado, por
meio de politicas publicas efetivas, com intuito de oportunizar uma ascendéncia social,

politica, econdmica e cultural na sociedade.

Palavras-Chave: Curriculo, Projovem Campo Saberes da Terra e Educacdo do Campo.
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ABSTRACT

The present research investigates the Curriculum for the education of the Field with reference
to the Projovem Campo Saberes da Terra government program in the community of Porto
Alegre Cameta / Para, in which our objective was to analyze how the curricular practices that
are developed by the program are contributing to the life of young rural farmers in the
construction and / or strengthening of their traditional knowledge, cultural and agricultural
practices linked to the world of work and their emancipation. We consider not only the
curricular guidelines developed by teachers focused on the construction and / or enhancement
of knowledge and culture of the farmer, but the relationship between education and work in
school education and the transformative and emancipatory character of the program for that
student . We take as object of study the curriculum of the Saberes of the Earth, by a field of
ample study, the Education of the field. The studies sought an approximation with the
Ethnographic Survey through some elements such as observation in locus and direct contact
between the researcher and the research subjects. The approach was Qualitative Research and
the Critical - dialectic approach. As an instrument of data collection we used documentary
analysis, participant observation and semi-structured interviews; seeking to gather information
necessary for the interpretative-critical analysis of the data collected. Among the results of the
initial analysis some proposals are possible to perceive: the curricular activities developed by
the program have been cooperating in the life of the peasants, respecting their traditional
knowledge that comes from work and agricultural practices; as well as to identify that some
proposals oriented by the Operational Directives of the education of the field have been
materialized, regarding the guarantee of educational rights proper to the rural people, however,
it needs to be expanded this service, through effective public policies, so that these have the

opportunity to ascend socially, politically, economically and culturally in society.

Key Words: Curriculum, Projovem Field of Knowledge of the Earth and Education of the
Field.
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INTRODUCAO

A praca do trevo estd movimentada, ja circulam muitas pessoas; sdo 7 hs da manha e
as ruas no entorno da praga compdem um movimento “colorido” que vem do campo: de
cheiros, sabores, religides, tradi¢des, vivéncias e costumes trazidos pelos campesinos. S&o
moradores dos campos e comunidades que compdem a estrada Transcametd, atual BR - 422.
Sdo homens, mulheres, criancas e idosos que vém para a cidade em busca do que ainda falta
nos seus locais de moradia. Com motivagdes causadas por esse movimento do campo, surgiu
a proposta de escrever esta dissertacdo. E, nesse didlogo com diferentes sujeitos campesinos,
nasceu a possibilidade de colocar em evidéncia um olhar sobre o curriculo destinado a
Educacdo do campo, tendo como referéncia o programa de governo Projovem Campo
Saberes da Terra (PPCST) na comunidade de Porto Alegre (Cameté/Para); enfrentando
desafios de locomocgdo e limitagBes pessoais para chegar o mais proximo da realidade
investigada.

Para iniciar este didlogo, recorda-se o surgimento dos primeiros olhares sobre o
Curriculo escolar e a Educacdo destinada aos alunos do campo, ratificando as sensacdes de
atuar como professora do campo.

Lembra-se que, paralelamente as atividades académicas, iniciou-se, em 2004, um
trabalho como professora ndo efetiva do Projeto de Elevacdo de Escolaridade ao Ensino
Fundamental - Projeto Cameta-Tapera/Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos -,
baseado em uma vertente educacional popular, orientado por uma politica local da escola Caa-
Muta: escola cidadd, que possibilitou experimentar a sensacao de uma educacéo significativa
para o aluno, ao problematizar sua realidade e refletir sobre a mesma.

Diante do exposto, faz-se uma ressalva ao revelar que, como aluna, ndo houve a
oportunidade de “degustar” de sensacdo parecida, durante a vida escolar, surgindo, assim, as
primeiras inquietacdes. Comegou-se a questionar a educacéo recebida no ambito escolar e a
qual, como docente, estava tendo a oportunidade de conhecer juntamente com 0s alunos e,
assim, envolvendo-se cada vez mais com a tematica.

Posteriormente, entre 2005 e 2009, passou-se a atuar nas ilhas cametaenses como
professora efetiva da educagéo infantil e do ensino fundamental, momento de estranhamento,
uma vez que a emocao era de se sentir enquadrada num sistema de ensino formal, observando
qudo diferentes eram as praticas curriculares; podendo-se destacar: um curriculo fragmentado,

acritico, que pouco refletia as relagdes sociais e culturais dos sujeitos com as préaticas de ensino,
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que baseavam as vivéncias do campo nas vivéncias da cidade; as poucas formacdes oferecidas
aos professores, que pouco ou nada tinham a ver com a realidade vivenciada pelos mesmos.

Ratifica-se, assim, que houve, na verdade, um convite a uma constru¢cdo como
educadora do campo, através de um sistema formal, por meio de um curriculo oficial,
desenhado por contetdos e disciplinas escolares para cada nivel de ensino, que preparava e
prepara, como finalidade Unica da educacdo, o aluno para o mercado de trabalho. Mas, ressalta-
se que, por outro lado, havia a provocagéo em ndo fazer parte dessa construgéo, pois, a0 mesmo
tempo que se atuava como professora, também o fazia como aluna de graduacédo, instigada,
portanto, pela academia, a refletir sobre as questdes educacionais, numa relagdo, também, as
memorias do tempo de escola, que levavam a pensar numa educagdo mais concreta, com mais
sentido, levando ao aluno a possibilidade de atuar diante da sociedade.

Em 2009, surgiu outra experiéncia, o convite para trabalhar no PPCST, em sua
primeira versdo, numa reflexdo da importancia de sua proposta curricular. Também um
momento de perceber e sentir as dificuldades enfrentadas para a realizagcdo de uma educacao
do campo, que ndo dependia somente dos professores e coordenadores, mas da secretaria de
educacdo e do governo, que precisavam estar comprometidos com o projeto.

Ao se reportar ao movimento da praca trazido pela estrada, ndo se refere apenas ao
sentido metaférico, ja que, de fato, a estrada tem um movimento dialético, prdprio de carros,
animais e pessoas. Mas, refere-se, também, a outros tipos de movimentos, realizados pelos
sujeitos sociais que nela vivem - o das relagdes sociais, por ser bastante movimentada pelas
comunidades que estdo a sua beira e por suas tradi¢des culturais. Foi nessa compreensdo que,
em 2010/2011, desenvolveu-se uma pesquisa no curso de Especializagéo, pela Faculdade de
Linguagem da Universidade Federal do Para (UFPA), sobre o titulo: O Programa Projovem
Campo Saberes da Terra: Linguagem, Educacdo e Construcdo Identitaria de jovens
agricultores, sob a orientacdo da Professora Doutora Odete da Cruz Mendes. Tal investigagédo
procurou identificar, dentro da proposta de escolarizacdo, as praticas pedagdgicas do programa,
direcionadas a valorizacdo da linguagem dos alunos das ilhas.

Portanto, foi a partir das experiéncias, outrora citadas, e sentindo as marcas dessa
educacdo alienadora, que, paulatinamente, vém-se refletindo a verdadeira educagdo para o
aluno do campo, num curriculo escolar que possa contemplar as suas necessidades vitais. Neste
sentido, aceitou-se o desafio - através do curso de mestrado em Educacdo, Cultura e Linguagem
- de analisar e refletir sobre o curriculo oficial de um programa de governo; pela necessidade
que ainda se tem de mobilizar e construir um novo modelo educacional de referéncia para a

educacdo do campo, vinculado ao trabalho e a formagdo, com um programa que integre 0s
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saberes escolares aos saberes de vivéncia dos educandos, visto que, a velha estrutura
educacional pouco tem considerado 0os camponeses como seres humanos histdricos, concretos
e sociais, pertencentes a uma realidade cultural diversificada.

Para se adentrar no assunto, é preciso problematizar a realidade da educacéo em que

0s sujeitos do campo estéo inseridos. Hage (2003) apresenta que:

Em torno de 6% das criancas de 7 a 14 anos estdo fora da escola na zona
rural; dos jovens de 15 a 18 anos, 65% estdo matriculados, mas 85% deles
apresentam defasagem de idade/série, permanecendo no ensino
fundamental. O ndmero médio de anos de escolarizagdo da populagdo
adulta (com 25 anos ou mais) residente na zona rural € de apenas trés
anos; aproximadamente um terco (36%) da populagdo adulta é
considerada analfabeta (Instituto Nacional de Estudos e 23 Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP 2002). 64% das escolas que
oferecem o ensino fundamental de 1% a 42 séries sdo exclusivamente
multisseriadas. Essas escolas atendem 1.751.201 alunos e possuem um
Unico professor para duas, trés e até sete séries diferentes. Na Regido
Amazonica, 71,7% das escolas multisseriadas que oferecem o ensino
fundamental de 1% a 42 série sdo exclusivamente multisseriadas e atendem
394.948 alunos (46,6%). (HAGE, 2003, p.12).

Ao se observar os dados acima, verifica-se uma realidade educacional bastante
inquietante, pois, ao que parece, os alunos do campo ndo tém sido prioridade das politicas
educacionais do Estado. Para dar suporte a esta afirmacdo, dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (PNAD), em 2006, revelam que na faixa etaria de 18 a 29 anos, existem
mais de 6 milhdes de jovens agricultores e que, dentre estes, 1.641.940 jovens no campo
(26,16%) ndo concluiram o primeiro seguimento do ensino fundamental e 3.878.757(61,80%)
ndo terminaram a segunda etapa do ensino fundamental. Enquanto que, dentre os jovens da
cidade, uma média de 18% a 30% que ndo concluiram os dois seguimentos do ensino
fundamental. (BRASIL, 2008).

Somam-se, a esses dados, os do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), ao
apontar que, em 2006, um total de 86.129 estabelecimentos de ensino no campo, 50. 176 (37,
4%) sdo exclusivamente multisseriados e, na maioria das vezes, com professores unidocentes,
pouco qualificados e mal remunerados, obedecendo a uma organizacdo curricular impropria
para a diversidade sociocultural do aluno. Também, o Censo Demogréafico de 2000 expressa
que 29, 8% da populacdo campesina, com 15 anos ou acima da idade, é analfabeta.

Percebe-se que ha uma precariedade politica em torno da educagdo dos alunos do
campo, reflexo da pouca atencdo dos governos politicos. Uma realidade bastante comum, uma

vez que trata-se de grupos que, historicamente, estiveram excluidos socialmente.
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Pode-se elencar alguns fatores de cunho material e pedagdgico que tém se refletido
nas estatisticas acima, como, instalacfes precarias e improvisadas das escolas; oferta de vagas
apenas para as series iniciais do ensino fundamental; praticas curriculares incoerentes com a
realidade do campesino; préaticas pedagdgicas conteudistas; auséncia de projetos politico-
pedagogicos voltados a realidade cultural e social do aluno; falta de transporte e merenda
escolar. Fatores estes que tém favorecido a baixa escolarizagdo da educacdo oferecida no
campo. Juntando-se a esses, ainda, a existéncia de escolas sem as minimas condi¢des de
recursos humanos, fisicos e materiais, assim como 0 pouco incentivo na qualificacdo
profissional, no transporte e remuneragdo adequada aos educadores do campo e agdes
pedagogicas reprodutoras da educacdo urbana, isto é, incoerentes com a vida diaria dos alunos
do campo, ja que “durante muitos anos a educacgdo destinada as classes populares do campo
vinculou-se a um modelo importado da educacdo urbana”. (OLIVEIRA, 2003, p. 17).

Isto posto, ratifica-se que havera uma concentracdo em discutir as problemaéticas
educacionais referentes ao curriculo escolar que tem sido digerido pelas escolas do campo,
pois, acredita-se em uma educacdo do campo possivel, com um curriculo que ndo seja somente
um documento exposto pelas instituicdes escolares, mas um registro em que estdo expressos
todo um complexo de relagfes sociais de um determinado momento historico. (APPLE, 2006).
Logo, o curriculo que se esta abordando é mais que uma simples selecéo de contetidos escolares
(SAVIANI, 2000) é a materializacdo de uma concepcdo de educacdo e de uma sociedade, pois
“define o que, como e para que os conteudos sdo trabalhados nos diferentes niveis de ensino”
(LIMA, 2011, p. 22) e apresenta o verdadeiro papel da educacéo, ou seja, possibilitar o aluno
a refletir sobre si e a sociedade a qual pertence, sabendo protagonizar-se diante dos problemas
sociais.

Ressalta-se que se iniciara, neste estudo, das teorias criticas sobre curriculo, em que
os autores Michel Apple e Henry Giroux saem da abordagem técnica e apresentam o carater
ideoldgico do curriculo, sendo considerados os pioneiros dessa tendéncia curricular critica.
(LIMA, 2011). Destaca-se, ainda, que foi através desses autores que as inquietacfes sobre
curriculo passaram a ser vislumbradas a partir das concepcdes de sujeito, sociedade e educacéo.
Apple (2006) expde que o curriculo tem a ver com 0s interesses sociais de um determinado
contexto historico.

Logo, contrapde-se a uma visao tradicional e acritica do Curriculo, como um simples
instrumento pedagdgico, num sentido técnico, isto €, um elemento pedagdgico que esta
caracterizado por uma divisdo em disciplinas, em que sdo analisadas as relagdes e a forma de

vincular os diferentes contetdos de aprendizagem. Zabala (1998) expde que, ao longo da
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historia, os conhecimentos foram alocados em disciplinas ou matérias, uma ldgica da
organizacdo curricular disciplinar, em que a finalidade n&o € o aluno e suas necessidades, mas
as matérias e sua aprendizagem como prioridade basica. Deste modo, um curriculo que nédo
ensina a refletir criticamente diante do mundo, apenas prepara 0 aluno para 0 mercado de
trabalho.

Entdo, diante do cenério da educacdo dos alunos do campo e a partir da Teoria
Curricular Critica, propde-se dar uma colaboracgéo tedrico-pratica com a construcao de novos
roteiros para a educacao, a partir dos ideais de justica social, solidariedade e o dialogo entre
todos, independentemente de sua inser¢do em areas urbanas ou rurais.

A escolha do PPCST se deu pela experiéncia vivenciada na primeira versao, momento
que proporcionou refletir sobre as dificuldades que precedem uma Educacdo do campo. Fez-
se uma incursdo na edicdo atual do programa, compreendendo os dois anos de sua execugédo
(final de 2014 até o inicio de 2017), no municipio de Cameté/Para.

Destarte, a abordagem realizada concentrou-se no distrito de Juaba, ndo apenas pela
maioria das turmas, ao longo dos anos do programa no municipio cametaense, ter participado,
até hoje, das trés fases do projeto, mas por se considerar que essa realidade educacional
possibilitaria refletir sobre os processos educacionais vigentes no campo e pela sensibilidade
de pressupor que esse espaco permitiria a experiéncia de maior proximidade com a
problemética levantada, uma vez que se estd falando de uma comunidade tradicional,
localizada nesse distrito, a 46 km da sede cametaense.

A comunidade de Porto Alegre, l6cus da pesquisa, foi escolhida a partir de suas
caracteristicas culturais e sociais, uma vez que sdo remanescentes de quilombos, negros,
trabalhadores rurais e agricultores familiares, com saberes e vivéncias préprios; tradicOes
familiares em torno do trabalho do monocultivo da mandioca, grande potencial agricola da
regido na producédo da farinha d’ agua.

Neste sentido, o estudo realizado partiu da seguinte pergunta de pesquisa: “Como as
praticas curriculares, que sdo desenvolvidas pelo PPCST, estdo contribuindo na vida de jovens
agricultores do campo, na construcdo e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, praticas
culturais e agricolas, vinculadas ao mundo do trabalho camponés e sua emancipacéo?”

Assim sendo, o estudo norteou-se pelos seguintes questionamentos: Quais as
concepcdes subjacentes as orientacGes curriculares oficiais do Programa Saberes da Terra que
estédo voltadas para uma proposta de educacdo do campo de jovens e adultos agricultores?;
Como o curriculo do Programa Saberes da Terra se materializa, significando para os sujeitos

do campo, na construcdo e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, praticas culturais e
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agricolas, vinculadas ao mundo do trabalho da juventude camponesa?; Como se da a relacdo
trabalho e educagéo na formacao realizada pelo programa Projovem Campo Saberes da Terra?;
e, Como o curriculo do Programa Saberes da Terra contribui para o carater emancipador de
jovens campesinos?.

O objetivo principal da pesquisa foi analisar como as praticas curriculares que séo
desenvolvidas pelo PPCST estédo contribuindo na vida de jovens agricultores do campo, na
construcdo e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, praticas culturais e agricolas,
vinculadas ao mundo do trabalho camponés e sua emancipacdo. Quanto aos objetivos
especificos, considera-se: Identificar as concepgdes subjacentes as orientagdes curriculares
oficiais do Programa Saberes da Terra, que estdo voltadas para uma proposta de educacao do
campo de jovens e adultos agricultores; Reconhecer como o curriculo do Programa Saberes da
Terra se materializa, significando para os sujeitos do campo, na construcdo e/ou fortalecimento
de seus saberes tradicionais, préaticas culturais e agricolas, vinculadas ao mundo do trabalho da
juventude camponesa; Perceber como se da a relagdo trabalho e educagéo na formacdo realizada
pelo programa Projovem Campo Saberes da terra; e, Compreender como o curriculo do
programa saberes da terra contribui para o carater emancipador de jovens campesinos;

Deste modo, esta pesquisa se justifica, percebendo-se a partir dos seguintes eixos:
Académico, Social e Politico Educacional; uma vez que esta ancorada sobre anseios de cunho
social que contemplam os povos do campo e seu meio, em um contexto para além das fronteiras
urbanisticas, debates tedricos e aportes feitos anteriormente.

Sua relevancia Académica se apresenta no que se refere a um novo eixo a se pensar
nas populacdes do campo, indo para além de espagos consagrados, em que os estudos da
educacdo do campo tém se firmado, buscando novas perspectivas sociais, identitarias,
linguisticas e culturais que atrelam o ser “homem do campo”. Também, almeja-se, doravante
esta investigacdo, contribuir com o acervo bibliografico para soma-se aos poucos ja existentes,
oferecendo reflexdes tangentes sobre as dificuldades de uma educacdo para 0 sujeito
campesino, enquanto politica publica voltada para um saber tradicional e emancipador, com
inquietacBes que podem contribuir para novas pesquisas na area.

O sentido Social se da pela importancia da pesquisa em pensar/analisar novas vertentes
educacionais curriculares para a realidade vivenciada pelo sujeito de uma comunidade do
campo, sobrelevando acgdes e relagdes sociais que pouco, ainda, foram exploradas no meio
académico. Uma das indagacdes que permearam esta pesquisa foi a importancia que os fatores
sociais demandam em suas caréncias espaciais, em lidar com a¢fes que movem o conceito de

sociedade, diversificando-a quanto aos seus espacos e praticas que as justifica quanto a sua
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historia e resisténcia, como espago contributivo, significantemente, para o sistema social e
econdémico cametaense, com acOes reveladoras, por exemplo, na producdo e comercializagdo
da farinha d’agua.

A terceira vertente denominada Politico educacional, comporta as préaticas que
permeiam e entrelagam pensar o universo do aluno agricultor em uma prética historica e cultural
que resistem e sdo cultivadas até hoje, numa contribuicdo por uma compreensdo sobre a
realidade do campo, sua historizacdo, lutas sociais, bem como de sua educacao,
proporcionando, posteriormente, debates, reflexdes e a¢cdes que visem problematizar a realidade
da educacdo dos sujeitos, intervindo na mesma, com agfes que integram esse espaco num
contexto politico de luta emancipatoria, fortalecendo, assim, a bandeira de luta da educacéo do
campo. Pois, “[...] nenhuma agado educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre 0 homem
sem uma analise sobre suas condi¢des culturais”. (FREIRE, 1980, p.61).

Quanto a metodologia de sondagem, busca-se uma aproximacdo com elementos da
pesquisa etnogréafica, como, o contato direto com a comunidade de Porto Alegre, a fim de se
conhecer o universo cultural e social dos sujeitos. A observacao participante foi um outro
elemento utilizado, ja que precisa-se adentrar nas relacfes sociais e estabelecer novas ligacdes
com eles. A partir de uma abordagem qualitativa, conseguiu-se suprir as necessidades da
investigacdo, uma vez que abordou-se aspectos mais descritivos do programa Saberes da Terra
na sua dimensao curricular, cultural e social. Imediatamente, os elementos da etnografia e da
abordagem qualitativa proporcionaram abrenhar no dia a dia do aluno do programa,
conhecendo, assim, sua vida diaria, praticas culturais e agricolas e as relacdes sociais e culturais
no contexto de vida dos alunos agricultores, a partir de uma vertente interpretacionista; pois
“compreender a cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir sua particularidade”
(GEERTZ, 2012, p.10).

Ressalta-se que ndo se considera esta pesquisa propriamente etnografica, havendo o
cuidado em chama-la de um ensaio etnogréafico, posto que, utilizou-se de alguns elementos de
aproximagdo com ela, como, o contato direto entre os sujeitos, a participacdo e troca de
experiéncias com os alunos e a comunidade, as inferéncias de andlises, a observagéo in locus,
além da etnografia do lugar, entrevistas semiestruturais, através do trabalho de campo, etc; num
empenho que induz ao pesquisador ndo s6 observar, mas a interpretar os sujeitos, baseando-se
no diélogo realizado com eles.

As observacdes duraram onze meses e foram realizadas in locus, isto é, na
Comunidade de Porto Alegre e no planejamento e formacdo dos professores, na sede do

municipio Cametaense, no periodo de marco de 2016 a janeiro de 2017, e as entrevistas
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iniciaram-se em maio de 2017, prolongando-se até fevereiro de 2018, pela falta de tempo na
agenda dos participes.

Num roteiro de entrevistas gravadas, foram entrevistados: cinco (05) alunos; dois (02)
professores, um (01) das linguagens e suas tecnologias e um (1) das ciéncias agrarias; dois (02)
coordenadores gerais e um (01) de turma; e, um (01) representante da comunidade, em que 0
primeiro critério de escolha dos sujeitos da pesquisa foi a frequéncia ativa destes no Programa
Projovem Campo Saberes da Terra, no Municipio de Cameta.

Na organizacdo dos capitulos de estudo, procurou-se dialogar sobre as praticas
curriculares do Programa Saberes da Terra, na tentativa de responder os questionamentos
norteadores do estudo. Assim, os capitulos foram elaborados a partir da seguinte estrutura: No
primeiro capitulo, sdo expostas as orientacdes metodoldgicas que nortearam a pesquisa e deram
base teorico-pratica para o estudo. No segundo, discorreu-se sobre 0s conceitos principais,
fundamentais para respaldar o aprendizado, a saber: Educacdo do campo, Curriculo, Cultura
(saber, tradicdo), Trabalho e Emancipacdo. Ja no terceiro, apresentou-se o historico, a
concepcao e as orientacdes curriculares para as atividades didaticas do Programa Projovem
Campo - Saberes da Terra, apresentando os Principios Politicos Pedagogicos norteadores, a
Legislacdo que fundamenta a pratica educativa, bem como 0s outros aspectos que ddo base
Oficial aos Saberes da Terra.

No quarto capitulo, dissertou-se sobre algumas reflexdes acerca da Materializagdo do
Curriculo do Projovem Campo - Saberes da Terra para os alunos do campo, na Comunidade de
Porto Alegre. A vista disso, fez-se, inicialmente, uma contextualizacdo da cidade de Cameta-
Pa, com o intuito de conhecer um pouco da realidade da educagdo municipal, bem como da
educacédo do campo. Em seguida, estabeleceu-se uma reflex&o referente ao PPCST, percebendo-
se como este foi internalizado pelos sujeitos do programa. Posteriormente, apontou-se uma
analise do curriculo do programa, retratando como 0 mesmo se materializou e qual significado
disp0s para os sujeitos-alunos do campo, na construgdo e/ou fortalecimento de seus Saberes
Tradicionais, Préaticas Culturais e Agricolas no campo. Também, denotou-se a relacédo trabalho
e educacao, trazida pelos Saberes da Terra, destinada a formacdo dos sujeitos campesinos, e,
por fim, a formacdo educativa do Projovem Campo - Saberes da Terra na perspectiva da

emancipacao dos alunos.

CAPITULO |

1. CAMINHOS METODOLOGICOS
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Na compreensédo de que “o caminho do pensamento é a pratica exercida na
abordagem da realidade [...], a metodologia inclui as concep¢des tedricas de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a criagao da realidade”. (MINAYO, 2013, p. 16).

Neste capitulo, concebe-se uma incursdo em torno da metodologia de pesquisa do
estudo realizado, apresentando os caminhos que possibilitaram a aproximacéo, a0 maximo,
da realidade investigada. Evidencia-se que, inicialmente, foi preciso fazer um levantamento
bibliografico acerca das discussdes que vém sendo tracadas, no campo das ciéncias humanas
e sociais, a respeito de posicionamentos epistemologicos e procedimentos metodoldgicos de
pesquisa em educacdo. Diante do mostrado, as consideracOes apoiaram-se nas reflexdes de
Moreira (2002), Ludke e André (1986), Trivifios (1987), Minayo (2013), Maria Oliveira
(2007), Andreé (2008), Gueertz (2008), Lakatos (2007), Neto (2013), Bauer e Gaskell (2002),
Teixeira (2005) e Bardin (2011).

A discussao desencadeou-se com um pequeno levantamento de dois posicionamentos
epistemoldgicos, representados pelo Positivismo e pelo Interpretacionismo. Neste
seguimento, apresentou-se o referencial teérico metodoldgico, construido em torno da
pesquisa qualitativa, tal como as contribuicBes dessa vertente metodoldgica, quando aplicada
aos estudos que envolvem o ambiente escolar. Expds-se, adiante, o carater etnografico da

investigacao, os procedimentos metodoldgicos, os sujeitos e o lécus de pesquisa.

1.1 DUAS VERTENTES EPISTEMOLOGICAS

No campo das ciéncias humanas e sociais, hd& o embate entre duas visGes
metodoldgicas de pesquisa cientifica, em que, uma delas se utiliza de métodos quantitativos,
exibindo o comportamento humano como resultado de estruturas internas e externas que atuam
sobre as pessoas, gerando determinados resultados. Essa visdo é chamada de Positivismo.
Moreira (2002) apresenta que o positivismo contemporaneo tem suas bases em Auguste Comte
e John Stuart Mill, numa vertente de abordagem em que os fatores sdo explicados através do
método experimental e levantamentos amostrais.

O autor considera que, nesse posicionamento epistemoldgico, € possivel que as
ciéncias humanas e sociais realizem suas pesquisas por meio das ciéncias fisicas. Ao apontar as
ideias de Comte, que via a ciéncia como sendo uma maneira de se libertar da Teologia e das
especulacbes metafisicas, Moreira (2002, p. 45) “afirma que aquele autor argumentava que o0
método cientifico, que ele supunha diretamente adaptavel das ciéncias naturais, poderia prover
0s meios fundamentais, tanto para desenvolver o conhecimento acerca da condicdo humana

como para desenvolver formas mais efetivas de lidar com essa condigdo”.
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Os pesquisadores que se dedicam a esse tipo de metodologia usufruem de
levantamentos amostrais ou outras técnicas de contagem, focalizando o comportamento
humano em termos de variaveis dependentes e independentes. Segundo Moreira, as ideias de
Conte deixaram sua marca durante todo o seculo XX e, para esses estudiosos, foram a forma de
operacionalizar e quantificar as varidveis como extremamente proveitosas.

O outro posicionamento metodoldgico, na facgdo da pesquisa, é o que se utiliza de
métodos qualitativos, um ponto de vista que possibilita aos estudos, que tém como objeto os
seres humanos, o uso desse método, sendo chamado de Interpretacionismo.

Salvaguardar-se-a este estudo a partir da vertente Interpretacionista, por meio de
métodos qualitativos, considerando o homem como agente ativo, numa compreensao de que 0
ser humano ndo é passivo, mas um sujeito que interpreta o seu entorno e o transforma, visto
que ele é diferente dos objetos, portanto, o seu estudo necessita de uma metodologia que
considere essas diferencas.

Nesse posicionamento teérico, a vida humana é vislumbrada como uma agdo interativa
e interpretativa, pelo contato das pessoas. De acordo com Moreira (2002), os procedimentos
metodoldgicos, entdo, sdo do tipo etnografico, como, por exemplo: observacao participante,
entrevistas, dentre outros. Tais técnicas serdo descritas mais adiante.

Ressalta-se que ha um confronto epistemoldgico entre as vertentes apresentadas.
Muito provavelmente, o embate entre essas duas posicoes se estendera por anos. Sendo assim,
concentrar-se-a em percorrer pelos métodos qualitativos, contrapondo-se ao posicionamento
positivista que ainda permeia nos estudos das ciéncias humanas e sociais, considerando a
pesquisa qualitativa impressionista ndo objetiva e desprovida de carater cientifico. Todavia,
concordando com Moreira (2002, p. 43), “com grande dificuldade, a pesquisa qualitativa vai

abrindo seus proprios caminhos”.

1.2 O REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO CONSTRUIDO.

A construcdo do referencial teérico-metodoldgico, que serviu de base para a
elaboracdo da pesquisa, surgiu, sobretudo, a partir dos estudos desenvolvidos no campo das
ciéncias humanas e sociais, com as contribui¢cbes da antropologia e da pedagogia,
principalmente sobre “o curriculo escolar” e “o homem do campo”.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que possibilita pensar nos fendmenos educativos,
influenciados por maltiplos fatores e constituidos por diversos saberes e sujeitos, ja que uma
outra abordagem fundamentada nas ciéncias fisico-matematicas ndo seria 0 mais ideal a

natureza dos problemas desse campo de conhecimento.
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Diante disso, no sentido de ampliar e fundamentar a escolha dessa abordagem,
procurou-se, inicialmente, compreender o que vem sendo discutido sobre Pesquisa Qualitativa,
segundo alguns autores.

Neste intuito, dialogou-se com Minayo (2013, p.p. 21 e 22), que delineou que uma
pesquisa qualitativa se caracteriza por permitir a valorizacao do “[...] universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espag¢o mais profundo
das relaces, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagédo
de variaveis”.

As contribuicBes de Lidke e André (1986) facilitam o entendimento, pois as autoras
permitem conhecer as cinco caracteristicas importantes de uma pesquisa qualitativa, destacados
pelos estudiosos Bogdan e Bikle, em que se pode sintetizar assim: 0 ambiente natural consiste
na fonte direta de dados; o pesquisador € o principal instrumento; os dados adquiridos séo
predominantemente descritivos; a preocupagao com 0 processo é maior do que com o produto;
os significados que os sujeitos atribuem aos diversos elementos devem ser objeto de atencdo do
pesquisador; a pesquisa é indutiva, isto é, ndo tem a preocupacao de buscar a comprovacao das
hipbteses anteriores; o foco de interesse do pesquisador vai se apurando e sendo reelaborado
durante a pesquisa.

Trivifios (1987), referente ao tema, expde as contribui¢cdes de Bogdan, que delineiam

as seguintes caracteristicas para a pesquisa qualitativa:

1%) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave.

2%) A pesquisa qualitativa é descritiva.

3%) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e ndo
simplesmente com os resultados e o produto.

4%) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente.

5%) O significado ¢ a preocupacdo essencial na abordagem qualitativa. (p.
p. 128-30).

Maria Oliveira (2007) completa as interpelagdes, ao considerar que a pesquisa

qualitativa:

Exige uma relacdo dindmica entre o mundo real, objetivo, concreto e 0
sujeito; portanto uma conexao entre a realidade c6smica e 0 homem, entre
a objetividade e a subjetividade ou, mais precisamente, na abordagem
qualitativa o pesquisador deve ser alguém que tenta interpretar a realidade
dentro de uma visdo complexa, holistica e sistémica, visto que, todos 0s
conceitos, teorias e descobertas sdo limitados e aproximados. (MARIA
OLIVEIRA, 2007, p. 60).
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Nesta Otica, ao direcionar as reflexdes para esse tipo de estudo, acredita-se que essa
abordagem assegura a validade da pesquisa, percebendo-se, também, qudo deve ser realizada
com seriedade, pois exige uma proximidade entre o pesquisador e o objeto de estudo, mesmo
sabendo que a compreensdo sobre o outro € limitada e que 0 mesmo objeto de estudo pode ser
interpretado sob diferentes olhares e diversas areas de aprendizagem.

Elaborou-se a escolha também pela abordagem, por perceber a necessidade de
responder a questdes particulares do curriculo do PPCST, compreendendo os multiplos fatores
e fendmenos que estao interligados a sua compreensdo no locus de investigacdo; por considerar
que tal abordagem daria sustentacdo tedrica e pratica para um universo de significados,
costumes, crencas, valores e saberes, um elo de relacOes sociais e culturais, que ndo poderiam
simplesmente ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Outro aspecto favoravel a escolha, foi perceber que, por meio dela, “o pesquisador tem
contato direto com o objeto em estudo (ANDRE, 2008, p.134). Assim, compreende-se a sua
viabilidade para com o instrumento que esta sendo investigado, cujo fenbmeno remete-se ao
campo da educacdo, isto &, o curriculo do PPCST e sua relacdo com os Saberes tradicionais,
Préaticas culturais e agricolas do campo relacionados ao mundo do trabalho e a emancipacao

dos sujeitos.

1.3 O CARATER ETNOGRAFICO DA PESQUISA.

Segundo Ludke e André (1986) a veeméncia por esse tipo de metodologia, na area
educacional, teve inicio na década de 70. Até entdo, a etnografia era um procedimento de
pesquisa utilizado quase que exclusivamente por antrop6logos e socidlogos. Com esse interesse
dos estudiosos educacionais em utilizar as técnicas etnograficas, surgiu uma nova linha de
investigacdo, denominada de antropoldgica ou etnografica.

Salienta-se que, o percurso utilizado na busca por respostas para 0s questionamentos
da investigacdo realizada apresenta caracteristicas de uma pesquisa etnografica. Ndo obstante,
é importante destacar que ndo se trata de um estudo etnografico puro ou completo, mas que
tem, apenas, um viés etnografico, numa proposicdo critico-dialético. Advertiu-se a
aproximacdo com a abordagem etnografica, através da combinacgéo de varios métodos de coleta
de dados, como, por exemplo: a observagdo participante no locus da pesquisa, as entrevistas
realizadas, a analise de documentos do PPCST, fotografias, dentre outros.

Nesta logica, a aproximacdo com o estudo etnografico possibilitou realizar a maior

parte do trabalho de campo pessoalmente, ao se estabelecer relagbes com a comunidade
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pesquisada, selecionar os informantes, usar um didrio de campo de observacdo, fazer um
grande esforco intelectual de anélise documental.

A vista disso, os elementos da etnografia ajudaram na construcdo do estudo, pois
provocaram o contato intersubjetivo entre o sujeito e o seu objeto, permitindo, de acordo com
Geertz (2008),

[...] enfrentar, de fato [...] uma multiplicidade de estruturas conceptuais
complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras, que
sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem
gue, de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar. E isso é
verdade em todos os niveis de atividade do seu trabalho de campo, mesmo
0 mais rotineiro: entrevistar informantes, observar rituais, deduzir os
termos de parentesco, tracar linhas de propriedade, fazer o censo
doméstico... escrever seu diario. Fazer a etnografia é como tentar ler (no
sentido de “construir uma leitura de”) um manuscrito estranho,
desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e
comentérios tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do
som, mas com exemplos transitorios de comportamento modelado.
(GEERTZ, 2008, p.07).

O autor considera essa ciéncia, tal qual o pesquisador, como uma possibilidade de se
deslocar, abandonar seu lugar de falante para ouvinte, deixando o outro ser o centro da acéo.
Consequentemente, sair da funcao de apenas descrever fatos sociais, rotinas e comportamentos,
e passar a interpretéa-los, dentro de suas relagdes e contextos em que se encontram, de modo que
facam sentido a alguém. Perante o exposto, o pesquisador aprofunda-se na cultura dos sujeitos,
que, neste cenéario, sdo os alunos do PPCST, ou das suas situacdes sociais para observar,
explorar, coletar e analisar dados que permitam obter um quadro mais completo do seu
ambiente indagado. E, para investigar esse objeto de estudo, utilizou-se de um rico dialogo com
a realidade através do trabalho de campo, o que propiciou condi¢fes de compreender, com mais
afinco, os fendmenos relacionados aos sujeitos envolvidos. Portanto, o trabalho de campo foi

preponderante para 0 processo de pesquisa.

14 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.

O pesquisador qualitativo busca, através de seus estudos, a interpretacdo do mundo
real, percebendo o carater hermenéutico na ardua funcéo de investigar a realidade humana. Para
Prus (apud MOREIRA, 2002, p.p. 50-51), a tarefa de “dupla hermenéutica”, pois estes sao “nao
apenas agentes interpretativos de seus mundos, mas também compartilham suas interpretacdes
a medida que interagem com outros e refletem sobre suas experiéncias no curso de suas
atividades cotidianas”.

Como consequéncia da capacidade humana de agir, legitimou-se, para este estudo,

algumas técnicas de coleta de dados, dentre elas, a saber: a Analise Documental, a Observacgao
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participante, as Entrevistas semiestruturadas. Discorreu-se sobre cada uma, apontando suas

contribuigdes para a pesquisa.

1.4.1 Anélise documental

Em primeira instancia, foi necessario fazer um levantamento documental sobre o tema
referente a pesquisa, a saber, o curriculo e a educacgao do campo, para melhor aprofundamento
da compreensdo de como aconteceu o0 processo historico, sociocultural e politico em torno do
Programa Projovem Campo Saberes da Terra, a construcdo do curriculo destinado aos jovens
do campo, percebendo as propostas curriculares, as concepcdes de educacdo do campo, bem
como, concepgdes curriculares que permearam esses documentos, além das legislacGes
embasadoras. E, apoiado nisto, buscar compreender a historicidade da comunidade
remanescente, suas participacdes quanto ao conhecimento, sua construcéo e/ou fortalecimento
cultural, enquanto quilombola, negro, agricultor, e 0 processo social em que a comunidade,
dentro desse campo de formacé&o, foi constituida.

Nesta perspectiva, elaborou-se o levantamento de documentos relacionados a
educacdo do campo. Registros que tracam diretrizes, principios, objetivos relacionados
especialmente a educacdo do aluno do campo. Num tempo de dois meses, obteve-se acesso as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, identificando elementos predominantes que
pudessem ser comparados, posteriormente, com a pratica curricular do programa; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Béasica n°. 9394/96, com apontamentos importantes e marcantes
sobre o0 objeto de estudo; e, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
através da Res. 04/2010.

Em seguida, ja conhecedores das bases oficiais, no que tange a educacao do campo e
sua proposta curricular, partiu-se para a identificacdo dos pressupostos, outrora levantados nos
documentos do programa. Nesta acepcdo, conseguiu-se acesso a um conjunto de doze (12)
cadernos Pedagogicos do Programa Nacional Projovem Campo Saberes da Terra; em que, um
diz respeito ao projeto politico pedagdgico do programa, outro ao Percurso formativo
metodoldgico e os restantes sdo cadernos de alunos e professores para cada eixo tematico a ser
trabalhado.

Destaca-se que o caderno do educador serve de roteiro para a construcdo do percurso
formativo, a partir da matriz curricular dos Saberes, orientando quanto a construcao da ementa,
pesquisa diagndstica, socializacdo e problematizacéo da pesquisa, etc. Por outro lado, o caderno

do educando é material de leitura para compor o assunto a ser trabalhado no eixo tematico.
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Todos esses documentos, proposta oficial nacional para a educacdo do campo, foram
tratados a fim de procurar identificar as concepgdes, 0s principios e os valores que dizem
respeito a uma sugestdo curricular, destinada ao aluno agricultor do campo, tal como as
legislacGes.

Acentua-se que foi de suma importancia ter contato com os cadernos do Projeto
politico pedagogico do programa e do Percurso formativo, por conceber a importancia desse
documento oficial para a analise das questdes presentes nas entrevistas coletadas com alunos,
professores e coordenadores.

Na primeira fase da investigacdo, procurou-se perceber as concepgdes subjacentes as
diretrizes oficiais do programa: histdrica, concep¢do e orientagdes curriculares para as
atividades didaticas do Programa Projovem Campo Saberes da Terra; conhecer o programa e
sua proposta curricular; e, ainda, perceber as legislacGes outrora levantas e arrendadas na
proposta de educacdo para o campo; adicionando-se, também, a compreensdo de como esse
curriculo dialoga com os saberes escolares dos alunos agricultores, “ouvindo” apoiado no viés
da leitura dos documentos.

Seguidamente, elenca-se as provaveis categorias de estudo, aprofundando-se as
leituras em decorréncia destas, no sentido de trazé-las para o dialogo, mostrando de onde estéa-
se posicionando sobre a Educacéo do Campo, o Curriculo, a Cultura (saber tradicional e local),
0 Trabalho e a Emancipacéo.

Desse modo, alguns dos referenciais foram na area da Educacdo do Campo, em que se
fez uso das contribuicdes tedricas presentes na colegdo* “Por uma Educacéo Basica do Campo”,
travando dialogos de grande valor, dado que a mesma concede conhecer e adentrar nessa
proposta de educacdo como uma politica educacional direcionada ao aluno campesino. Numa
vertente educacional com autores que se dedicam a discutir e a apresentar uma politica
educacional no e do campo, pode-se destacar: Rosely Caldart, Miguel Arroyo e M6nica Molina.
Com usufruto, também, da leitura de livros e artigos desses autores para aprofundar os estudos.

No campo do Curriculo, houve a colaborag&o dos autores da Teoria Curricular Critica,
pautando esta pesquisa na psicologia historico cultural e no materialismo histérico dialético,
em que cita-se alguns deles e suas obras: José Alberto Pedra, que traz um dialogo sobre
Curriculo, conhecimento e suas representacdes; Henry Giroux, com a Teoria critica e resisténcia
em educacdo: para alem das teorias de reproducdo; Michell Apple, com a Ideologia do

Curriculo e outras obras; Miguel Arroyo, com as Indagac6es sobre o curriculo: educandos e

1 Nota: A colecdo toda pode ser encontrada na biblioteca virtual de educagdo do campo. Disponivel em:
www.educacaodocampo-bibliotecavirtual.blogspot.com.br/2011/07/20-cadernos-tematicos.html
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educadores, seus direitos e o curriculo e Os Movimentos Sociais e a construgdo de outros
curriculos. Também, com Demerval Saviani, com a obra: Saber escolar, curriculo e didatica:
problemas da unidade contetdo/método no processo pedagogico.

Num dialogo sobre a Cultura, Saberes Tradicionais e locais, solicitou-se a ajuda de
alguns autores como: Clifford Gueertz, com suas obras: A interpretacdo das culturas e o saber
local: novos ensaios em antropologia interpretativa; Manuela Carneiro Cunha, com os textos:
O Saber tradicional e as Populaces tradicionais e a Convencédo da Diversidade Biologica. E,
ainda, Antonio Carlos Diegues, com Saberes tradicionais e biodiversidade no Brasil.

Quanto a categoria trabalho e emancipacéo, conferenciou-se com Istvdn Mészaros com
aobra: A educacdo para além do capital; o autor paraense Dr. Gilmar Pereira da Silva, a respeito
das TransformacBes no mundo do trabalho e a educacdo do trabalhador; e, diversas obras de
Paulo Freire, como, a exemplo, A Pedagogia do Oprimido. Ressalta-se que as obras de Paulo
Freire ndo foram utilizadas apenas para referenciar esta categoria, mas, quase em todas, pela
importancia que tal escritor tem em uma vertente de educagdo popular, 0 que se procura
perceber nas entrelinhas desta pesquisa.

Num terceiro momento, foi-se a campo realizar a pesquisa in lécus, em que, a partir
das entrevistas realizadas, comprovou-se as categorias de andlise, ao ouvir-se, nesse momento,
as vozes do sujeito sobre o programa e o curriculo. Entdo, a contar de suas falas, procurou-se
identificar (em algumas fichas de planejamento e no portfélio dos professores, em que estavam
as atividades dos alunos) evidéncias do que suas vozes apresentavam como pertinentes a elas,
especialmente aos alunos, nas aulas, mas, também, aos professores e coordenadores na relacédo
com os alunos e o percurso do programa, baseando-se nas categorias ja elencadas, no objeto de
estudo, no objetivo do trabalho, problema de pesquisa e questdes norteadoras. O exercicio foi
exaustivo, pois fez-se necessario transcrever as entrevistas, esgotar as leituras e, posteriormente,
tabular as respostas, para, assim, compara-las a outros dados levantados, na tentativa de
aproximar, ao maximo, do objeto de estudo, isto &, o curriculo destinado aos jovens agricultores
pelo PPCST, na comunidade de Porto Alegre, como construtor ou fortalecedor dos saberes e

praticas de vivéncia do aluno.

1.4.2 A observacgéo participante

A observacéo participante foi outro instrumento de pesquisa que se propds a realizar.
Optou-se por considerar que esta “permite a interagao entre investigador e grupos sociais,
visando coletar modos de vida diretamente do contexto ou situacdo especifica do grupo”

(LAKATOS, 2007, p. 277), ou seja, “permite que o pesquisador se insira no I4cus da pesquisa,
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como alguém que faz parte do grupo, observando todos os fenémenos que ocorrem in lécus,
onde tudo tem seu significado” (ibid).

Segundo Neto (2013, p. 59), “a técnica de observagéo participante se realiza através
do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter informacdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos [...] a0 mesmo tempo [...] reside [...]
captar uma variedade de situagbes ou fendmenos que ndo séo obtidos [..] por meio de
perguntas [...] uma vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que
ha de mais imponderavel, e evasivo na vida real”.

Dessa forma, as observacdes iniciaram-se no segundo ano do programa, edi¢éo 2014;
em marco de 2016 e foram concluidas em janeiro de 2017.

Iniciou-se participando, de forma informal, da formacdo destinada aos professores
sobre o eixo tematico Sistemas de Producdo; um primeiro contato com os coordenadores,
formadores e professores do programa. Uma aproximagcéo bastante informal e muito calorosa,
uma vez que ja se tinha algumas relagdes sociais estabelecidas com alguns membros do grupo.
Todavia, também, foi um pouco frustrante, pois ja era ano eleitoral e os representantes do
programa ja se preocupavam com a possivel mudanca de governo, o que poderia comprometer
0 andamento do projeto.

Em agosto de 2016, foi-se conhecer o l6cus de pesquisa, isto é, a comunidade de
Porto Alegre. Com a ajuda da professora Helena (professora do programa) e do seu Manuel
(morador da comunidade), pode-se fazer as primeiras aproximacdes com o lider da
comunidade (seu Juscelino) e os alunos do programa.

Com o objetivo de perceber a realidade de tal comunidade, criou-se momentos de
dialogo informais com os alunos, pais de alunos, professores e moradores da comunidade,
para, assim, conhecer um pouco sobre o envolvimento do Projovem Campo Saberes com
aquela comunidade, concebendo os significados do curriculo no seu cotidiano, a partir das
vozes dos sujeitos e da percepgdo das relagdes tradicionais, sociais, culturais e agricolas da
comunidade, sempre acompanhados de um diario de campo.

Ao escutar suas vozes, depara-se com a vontade de conhecer mais profundamente o
que os educandos falavam. Entdo, compreendeu-se que se deveria ir para a sala de aula (no
barracdo da comunidade, turma 11 do programa) conhecer de perto os alunos e os professores
do programa, observando como as relagbes pedagdgicas e curriculares eram estabelecidas ali.
O objetivo era compreender a escola, enquanto espago onde o curriculo se materializa. E assim

aconteceu: acompanhou-se trés eixos tematicos do programa, duas partilhas de saberes e
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algumas alternancias pedagdgicas; percebendo como o curriculo se materializava naquela
comunidade e na vida daqueles agricultores.

Em setembro de 2016, voltou-se algumas vezes na comunidade, participando, de
modo oficial, como pesquisadora, das jornadas pedagdgicas do programa, referente ao Eixo
Temadtico: Cidadania, Organizacdo Social e Politicas Publicas. Foi-se para os espacos do
barracdo da comunidade, onde as aulas funcionavam, conhecer as discussdes e 0s
ensinamentos que permeavam naquele debate, em que, algumas importantes informacGes
puderam ser observadas e registradas no diario de campo. Foi um momento muito prazeroso,
pois pode-se ter contato com os alunos e professores que estavam nas alternancias
pedagdgicas e perceber o contetdo rico de ensino que estava se refletindo junto aos alunos.

Foi preciso, ainda, observar os comportamentos dos sujeitos durante as aulas no
barracdo; compreender como o plano de pesquisa de campo era realizado com os alunos; a
forma como os professores realizavam o circulo de dialogos, escolhendo, junto com os alunos,
o0 tema gerador; como os contetidos das varias ciéncias eram trabalhados; a partilha de saberes;
0s questionamentos realizados pelos professores e as respostas dos alunos que se
surpreendiam com algumas aprendizagens e compartilhavam outras. Essa realidade ¢
apresentada por Moraes e Lima (2004), que, assim, enfatizam sobre os responsaveis pelo

processo educativo:

Quando falo de sujeitos do processo educativo, estou referindo-me nao
s6 aos alunos, mas também ao professor, e a todos os demais sujeitos que
participam efetivamente desse processo. Os alunos devem ser capazes de
argumentar sobre os contelidos, objeto de seu estudo, 0 que caracteriza
momentos de comunicacdo e validagdo e, enfim, de aprendizagem.
(MORAES E LIMA, 2004 p. 45).

Bauer e Gaskell (2002, p. 30) apresentam que “os enfoques qualitativos t€ém como
referéncia a pesquisa social que muitas vezes da poder a voz das pessoas”. Paulo Freire
também expde que “Se a vocagdo ontoldgica do homem ¢ a de ser sujeito e ndo objeto, s6
podera desenvolvé-la na medida em que refletindo sobre suas condigdes espacos-temporais,
introduzir-se nelas, de maneira critica” (FREIRE, 1979, p. 61).

E ali, ainda, experimentava-se, juntamente com os alunos, a dgua escura e gelada,
muito gostosa, do Rio Anuera, numa sensacao de pertencimento a natureza, em que, ao passo
que se banhavam e se conheciam, os alunos ali mesmo mostravam suas percepcoes de vida e

de futuro. Ao ouvir suas falas percebia-se sua condicdo humana, como eles se retratavam e
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expressavam seu cotidiano com o trabalho agricola do campo, ostentando sua condicdo de
homem do campo, agricultor.

Em outubro de 2016, foi-se, novamente, algumas vezes na comunidade em estudo.
A datar de entdo, as observacdes foram sendo realizadas cada vez mais cotidianamente. As
tardes na casa de forno ou em frente as residéncias dos alunos, em uma rodada em que eles e
seus familiares se juntavam para descascar a mandioca, foi se construindo muito mais do que
um momento para a manipulacdo do alimento de sustento da familia, mas um instante em
familia, em que se propiciava o compartilhamento de experiéncias, onde muitas historias
foram contadas e a intimidade deles ia, pouco a pouco, se expondo com muitas risadas e
alegria. Ficava-se muito feliz em participar daquele momento.

Em alguns momentos, pode-se vivenciar, também, os desafios enfrentados por eles.
Para chegarem ao barracdo, caminhavam 5 km; os alunos que moravam mais distantes, 6 km.
Vinham em grupos, com 0s pés todos sujos de lama e com o grande barulho de suas
gargalhadas e falatorios. As criangas, seus filhos, chegavam muitas vezes pendurados em seus
colos porque ndo tinham com quem ficar para que 0s pais viessem estudar. O caderno preso
na cintura mostrava o cuidado que tinham com ele; vinha encapado por uma sacola para que
ndo caisse na lama e se destruisse. Enfrentando, diariamente, problemas familiares, eles
chegavam naquele espaco de vivéncias, mostrando entusiasmo, participavam das aulas com
grande vontade de aprender e partilhar.

E, a medida que crescia o envolvimento entre pesquisador e pesquisados, estes
devolviam o prazer da experiéncia reciproca com um universo vasto de suas vivéncias,
proporcionando, assim, o bom andamento da pesquisa € um entendimento melhor da
abordagem de estudo, numa familiaridade significativa com o problema de pesquisa. Destarte,
a etnografia do lugar foi se construindo com elementos de aproximacdo da comunidade e vice-
versa, podendo-se inferir algo sobre o programa que ali foi implementado. Tais observacgdes
possibilitaram extrair varios elementos de coleta de dados do programa, registrados através
do diario de campo e fotografias.

Sublinhe-se que era preciso investigar mais a fundo a realidade daquela comunidade
e o curriculo ali trabalhado, a partir dos meandros das vivéncias dos sujeitos. Ent&o, realizou-
se algumas entrevistas para conversar sobre as experiéncias dos educandos ao passarem pelo

Programa Projovem Campo Saberes da Terra e conhecer o histérico da comunidade.

1.4.3 As entrevistas
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Outro momento que “proporcionou ao pesquisador explorar mais amplamente as
questdes problemas” (LAKATOS, 2007) foi a entrevista semiestruturada, em que o pesquisador
tem a liberdade de flexibilizar o dialogo, de acordo com a necessidade, uma possibilidade
bastante usada no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador “pode obter informes
contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma
vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores [..] numa determinada
realidade que estd sendo focalizada”. (Neto, 2013, p. 57).

Porém, tal metodologia proporcionou uma certa turbuléncia no desenvolvimento do
trabalho, uma vez que optou-se por realiza-la quando ja se estivesse bastante a vontade com os
sujeitos da pesquisa, quando alguns lacos ja se encontrassem construidos entre a pesquisadora
e os pesquisados, mas, por dificuldades particulares da investigadora, os didlogos ndo se
iniciaram antes do término do programa, comecando apenas em maio de 2017, prolongando-
se até fevereiro de 2018, quando, finalmente, concluiu-se com a entrevista do professor das
Ciéncias agrérias, fato que promoveu um atropelo no caminho da pesquisa, exigindo um
exaustivo reagendamento.

Iniciando em trés blocos, a saber: Bloco 1 (Coordenadores do programa); Bloco 2
(Professores) e Bloco 3 Alunos e Comunidade, as entrevistas abordaram, primeiramente, 0s
coordenadores do PPCST do governo anterior, que dispensaram 6timas recepcao e atencdo,
uma vez que ja havia tido inimeros contatos com os mesmos, antes do inicio do trabalho
propriamente dito. Colaboraram de todas as formas com este estudo, mas a dificuldade foi o
agendamento, pois, tanto a pesquisadora quando os participes vém de uma realidade
profissional de muita ocupacéo, ndo estando disponiveis, portanto, apenas para 0s percursos da
pesquisa. Os alunos e o lider comunitario também ficaram bastante a vontade em contribuir
com um dialogo espontaneo e tranquilo, numa entrevista que aconteceu em dois dias.

Uma das dificuldades encontradas foi a de agendar com os professores do programa,
uma vez que estavam ja bastante dispersos, nesse momento, devido ao término do projeto.
Mesmo assim, o Ultimo professor entrevistado foi o das ciéncias agrarias, considerado muito
importante em suas falas, visto que ele vem de todas as edi¢cBes do programa nesse municipio
e sempre com uma boa atuagdo. Destaca-se que se tinha a inten¢do de entrevistar mais dois
professores do programa, mas, devido a uma forte resisténcia dos mesmos em nédo colaborar
com o, entdo, estudo, mesmo apds varias tentativas em combinar um encontro, ocasionando na
ndo conclusao das entrevistas. Do mesmo modo, aconteceu com a formadora do Programa.
Logo, numa compreensdo do universo de quatro (04) professores, conseguiu-se,

carinhosamente, a entrevista com apenas dois (02) deles: a professora das linguagens e suas
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tecnologias e o professor das ciéncias agrarias. Quanto a formadora do programa, optou-se por
fazer algumas perguntas a coordenadora do programa, intitulada, aqui, como Coordenadora 2,

também formadora do programa na edicdo atual.

15 OS SUJEITOS DA PESQUISA.

Apresentou-se a relagdo dos sujeitos entrevistados: educandos, professores,
coordenadores gerais, coordenador de turma e lider comunitario. Representando a categoria
de alunos, professores, gestores e comunidade, assim foram definidos: cinco (05) alunos; dois
(02) professores, das linguagens e suas tecnologias e o professor das ciéncias agrérias; dois
(02) coordenadores gerais; uma (0l) coordenadora de turma e um (0l) lider comunitario.

Na Secretaria de Educacdo de Cametd, a Coordenacao de Educacdo do Campo e a
Divisdo de Estatistica e Censo Escolar forneceram os dados estatisticos, contemplando um
total de onze (11) informantes. A escolha desses sujeitos, na comunidade de Porto Alegre,
ocorreu baseada em alguns critérios para os quais o0s professores do programa contribuiram
na definicdo. Para o informante comunitario, levou-se em consideracdo as funcdes exercidas
pelo mesmo, lider comunitario e representante da Associacdo de remanescente de quilombos
ARQUIPA, e ser morador da comunidade pesquisada, com um conhecimento profundo do
local.

Para a definicdo da selecdo dos alunos na turma, houve a aproximacéo inicial com a
professora Helena (residente em Cametd) e o professor Manuel (residente na comunidade de
Porto Alegre, também, acolhedor das criancas, filhos dos alunos) que gentilmente nos
ajudaram nas primeiras aproximagdes com a comunidade e os alunos do programa.

Na turma do programa, a selecdo ocorreu, também, doravante a aceitacdo dos alunos,
com a utilizacdo de alguns critérios como, frequentar as aulas do programa com o0 minimo de
faltas, ser morador da comunidade ou das proximidades. Assim, a escolha foi pela
Comunidade de Boa Esperanca que, segundo o seu Manuel (morador antigo do lugar), fica a
6km da Comunidade de Porto Alegre; justificando que, dos dezoito (18) alunos frequentes na
Turma 11 do programa, metade sdo moradores da Comunidade de Boa esperanca. Entéo, dos
cinco (05) alunos escolhidos trés (03) sdo da Comunidade de Porto Alegre e dois (02) da
Comunidade de Boa esperanca, representando o universo da realidade dos alunos.

Assim, realizou-se as entrevistas com os educandos de Porto Alegre, que aconteciam
sempre embaixo de uma arvore, em frente 8 EMEF de Porto Alegre ou na “ilharga” da casa

de uma das alunas do programa, ao ar livre; e, a dos professores, coordenadores, técnicos, em
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suas residéncias ou locais de trabalho. E, na efetivacdo desses dialogos, utilizou-se de um
gravador, instrumentalizado em um celular. Convém destacar que ocorreu um procedimento
especial em relacdo as entrevistas de todos os informantes; foi apresentado e assinado por eles
um termo de livre esclarecimento, elucidando que, de forma alguma, suas informacdes na
pesquisa poderiam ser utilizadas para outros fins, sem a autorizacdo de seus responsaveis,
evidenciando, assim, a importancia do estudo da Etica e da Educagdo, conforme Arroyo

expoe:

Na relacdo conhecimento, ética, educagdo tem sido ignorada,
subalternizada a historia da formagao intelectual e ética dos “outros”.
Como conseqiiéncia tem sido omitida ou secundarizada na teoria
cognitiva e moral as questdes de raca, etnia, género, territorio, culturas,
religiGes, classe, geracdes. Tém sido omitidas as questdes das
diferencas de experiéncias dos sujeitos das cidades frente aos do campo,
dos sujeitos masculinos frente aos femininos, dos brancos frente aos
negros e indigenas, dos adolescentes e jovens frente aos adultos.
Inclusive os diferentes processos de producdo do conhecimento, dos
valores, da constituicdo de identidades morais, do exercicio da
liberdade de fazer escolhas ndo sdo incorporados nos processos de
aprendizagem e de formagdo reconhecidos como vélidos pela
pedagogia e pelas teorias de desenvolvimento humano (ARROYO,
2007, p.16).

Isto posto, pretende-se manter a ética e ndo ignorar e tornar subalternos os
conhecimentos e saberes intelectuais dos sujeitos da comunidade pesquisada neste estudo. Ao
contrario, tém-se o dever de respeitar a eles e seus saberes. Logo, a todos os envolvidos na
pesquisa foi solicitada permissdo para ceder seus depoimentos a entrevista, assim como
fotografa-los, fazendo uso de suas imagens neste trabalho, que propicia visualizar o grande
contentamento em suas falas ao contribuirem com este estudo.

Nessa continuidade, optou-se pela identificacdo dos informantes através das
categorias: Coordenador (a) geral; Coordenadora de turma; Professores (as); Alunos (a),
classificados pelas letras do alfabeto; e, Comunidade, representado pelo lider comunitario,
que concedeu o uso de seu nome verdadeiro. Portanto, como informantes da investigacdo os
sujeitos ficaram assim distribuidos no Quadro 1:

Quadro 1: Os sujeitos da pesquisa

Coordenadores Gerais
Coordenador Geral A Professor graduado e especialista em Geografia, funcionario

publico efetivo municipal e estadual, atuante na educagdo hd mais



Coordenadora Geral B

Coordenadora de Turma
Professores

Professora A (Linguagens e

suas tecnologias)

Professor B (Ciéncias

agrarias)

Alunos
Aluna A

Aluna B

Aluna C

Aluna D
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de dez (10) anos. Esteve na Coordenagédo Geral do Projovem por
cerca de um (01) ano.

Professora graduada em Letras e Pedagogia, com especializacdo
em Educacdo do campo pelo IFPA, vinculo funcional efetivo,
atuante na educacdo municipal h&4 mais de dez (10) anos. Esteve
na Coordenacéo geral, foi formadora do programa por cerca de um
(01) ano. Também atuou como professora do programa nas duas
primeiras versoes.

Professora graduada em Ciéncias bioldgicas, vinculo temporério.

Coordenadora de turma por, aproximadamente, dois (02) anos.

Professora graduada em Ciéncias Bioldgicas. No programa,
professora das linguagens e suas tecnologias. Vinculo funcional
temporario, atuante no programa em toda a edicdo 2014 e
participante de todas as formag6es do PPCST, com uma excelente
atuacao.

Professor de magistério e das Ciéncias agrarias ha quase dez (10)
anos. Vinculo funcional temporario, formacdo como Técnico

Agricola. Esta no programa nas trés versdes. Muito atuante.

Aluna do programa, vinte e nove (29) anos, mde de dois (02)
filhos, moradora da Comunidade de Porto Alegre, Agricultora

familiar, quilombola. Entrou no programa no 5° ano.

Aluna do programa, vinte e sete (27) anos, mae de dois (02) filhos,
moradora da comunidade de Porto Alegre, agricultora familiar,
quilombola. Entrou no programa no 8%ano.

Aluna do programa, vinte e sete (27) anos, mée de dois (02) filhos,
moradora da Comunidade de Porto Alegre. Entrou no programa
no 6° ano.

Aluna do programa, vinte e oito (28) anos, mae de dois (02) filhos,
moradora da comunidade de Boa Esperanga. Entrou no programa

no 8° ano.
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Aluna E Aluno do programa, vinte e nove (29) anos, pai de quatro (04)
filhos, morador da comunidade de Boa Esperanca. Entrou no
programa no 5° ano.

Lider Comunitario

Juscelino Soares Gongalves Morador da comunidade, h& cinquenta (50) anos, (nascido e
criado). E lider comunitario por seis (06) anos, sempre
trabalhando na comunidade ativamente. E Trabalhador rural, atual
Presidente da Associacdo quilombola Arquipa e Agente de salde
concursado, no posto de satde da comunidade.

Fonte: Silvana Gongalves, julho, 2017.

1.6 A ANALISE DE DADOS

Para analisar os dados coletados, buscou-se direcionar o enfoque teorico-
metodoldgico na direcdo do método dialético-critico, que possibilita uma visdo dinamica,
conflitiva e heterogénea da realidade (TEXEIRA, 2005, p.133). Ou seja, permitindo um olhar
reflexivo ao se analisar os fendBmenos encontrados na pesquisa. De outro modo, de posse dos
dados adquiridos, far-se-a uma andlise interpretativa critica, visando mostrar e explicar as
contradicGes que a realidade pesquisada apresenta, outorgando maior criticidade sobre os fatos
observados.

Destarte, considera-se, através desse método de andlise, que o objeto de estudo e seus
sujeitos agregam-se em uma conjuntura social-econémica, politica, historica e dentro de um
grupo cultural ndo isolado de uma organizacdo social. Elementos estes que precisam ser
situados como referéncia no momento da organizacao, classificacdo e analise dos dados.

Nesse sentido, as inferéncias na pesquisa foram se construindo através da analise dos
dados que foram, progressivamente, sendo tecidas; em que, a observacdo e vivéncias
construidas, as fichas de planejamento, as atividades dos alunos e as entrevistas foram cruciais
na fase de investigacdo das informacdes; mais que isso, puderam retratar os impactos que o
Programa Saberes da Terra esta refletindo na vida de seus sujeitos agricultores.

Nesse aspecto, para dar conta de todo esse material e analisa-lo, utilizou-se a
observacdo de conteudo como uma das técnicas de tratamento de dados em pesquisa
qualitativa, calcado na proposta da professora da Universidade de Paris V, Laurence Bardin
(2011), valendo-se da categorizacdo tematica, olhando para as categorias, perguntas de

pesquisa e para as falas dos sujeitos. “Uma operagdo de classificacdo de elementos, um
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conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com os critérios previamente definidos”. (BARDIN, 2010, p. 145).

Bardin (2011) expbe que a utilizacdo da analise de conteldo prevé trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e
a interpretagéo.

Logo, inicialmente na fase de pré-anélise, instituida como fase de organizacdo, fez-se
as transcricOes das entrevistas, agrupando-as para, assim, constituir o corpus da pesquisa. Em
seguida, passou-se para a leitura flutuante, isto é, a exploracdo do material; interpretando,
exaustivamente, e buscando nas falas dos sujeitos as respostas para 0s questionamentos da
pesquisa, de acordo com as categorias, a priori, apontadas com as questdes norteadoras. Nesse
momento, foi definitivo um certo cuidado para ndo se cair no obvio. Parafraseando Bardin
(2011), é preciso obedecer as regras de exaustividade (deve-se ter atencdo ao conjunto da
comunicacgéo, ndo excluir nada); representatividade (a amostra deve representar 0 universo);
homogeneidade (as informagdes devem fazer referéncia ao mesmo assunto, serem obtidas por
técnicas iguais e colhidas por individuos semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam
adaptar-se ao contetdo e objetivo da pesquisa); e, exclusividade (um elemento ndo deve ser
classificado em mais de uma categoria).

Nessa fase, ainda, de acordo com as falas dos alunos, dos professores e dos
coordenadores, procurou-se evidéncias nas fichas de planejamento dos educadores e nas
atividades dos educandos, que diziam ser significativas a eles, construindo um processo
dialético de identificacdo, pois procurava-se, nesse momento, 0s impactos que o programa foi
construindo em suas vivéncias e, assim, ja separando paulatinamente as fichas dos professores
e as atividades mais significativas dos alunos, expressadas em suas falas.

Consequentemente, o quadro matricial, no que tange as entrevistas e eixos de analise,
a partir das categorias, foi se construindo com o inicio das falas dos entrevistados e das
observacgoes feitas, tomando como referéncia os alunos do programa, conforme o Quadro 2, a

sequir:

Quadro 2: Categorias e Eixos de analise da Pesquisa

Categorias Eixos de Analise
- A implementacdo do PPCST na comunidade.

Educacdo docampo - A formagdo e as experiéncias com a educacdo do campo dos
sujeitos responsaveis pela materializagao curricular.
- A concepcao de educacdo do campo dos sujeitos envolvidos.

O curriculo - O olhar para o sujeito do campo.



42

- O curriculo do PPCST e sua execucdo metodoldgica.
- As formagdes e os planejamentos.

O Programa paraos - Os Eixos Tematicos trabalhados, temas geradores e
alunos problemaéticas abordadas.
- A materializacdo e os significados do curriculo para 0s
educandos.
Cultura (saber - O dialogo de saberes promovidos pelo PPCST.
tradicional e local) - O novo saber apreendido através do programa.

- As motivacgdes para estudar no programa.

- As mudancas provocadas pelo programa na vida dos alunos.

- As perspectivas de vida dos alunos apds o programa.
Trabalho e - As praticas culturais e agricolas do aluno agricultor.
Emancipacéo - Os saberes do aluno agricultor.

- Os saberes dos alunos trabalhados pelo curriculo do programa.

- A relacdo trabalho e educacéo.

- O carater emancipador.
Fonte: Silvana Gongalves, julho de 2017.

A vista disso, levou-se em considera¢do, no tratamento de dados e anélises, as

qualidades das categorias, pois estas:

[...] devem possuir certas qualidades como: exclusdo muitua — cada
elemento s6 pode existir em uma categoria; homogeneidade — para definir
uma categoria, € preciso haver s6 uma dimensdo na analise. Se existem
diferentes niveis de analise, eles devem ser separados em diferentes
categorias; pertinéncia — as categorias devem dizer respeito as intengdes
do investigador, aos objetivos da pesquisa, as questbes norteadoras, as
caracteristicas da mensagem, etc.; objetividade e fidelidade — se as
categorias forem bem definidas, se os temas e indicadores que
determinam a entrada de um elemento numa categoria forem bem claros,
ndo haverd distor¢des devido a subjetividade dos analistas; produtividade
— as categorias serdo produtivas se os resultados forem férteis em
inferéncias, em hipéteses novas, em dados exatos. (BARDIN, 150).

Seguidamente, agrupou-se os eixos de analise que foram aparecendo nas falas dos
sujeitos das categorias que, de acordo com Bardin (2011), "podem ser criadas a priori ou a
posteriori, isto €, a partir apenas da teoria ou apos a coleta de dados”, em quadros matriciais.

Neste caso, as categorias, a priori apresentadas, continuaram a se fortalecer nas falas
dos sujeitos, que, imediatamente, apos observadas através dos quadros matriciais, passou-se a
terceira fase do processo de andlise do conteddo denominado por Bardin (2011) como
tratamento dos resultados — a inferéncia e interpretacéo.

Assim, através do enfoque dialético-critico, por meio da andlise de conteudo,
aproximou-se de alguns resultados de investigacdo e roteiros de inferéncia de um possivel
resultado para este problema de pesquisa. Nessa légica , 0 quarto passo foi a construgdo da

triangulacdo de dados, ou seja, o dialogo constante entre a teoria e a préatica, as vozes dos
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sujeitos que passaram a conduzir e a falar sobre o curriculo do programa dentro da pesquisa,
verdadeiras fontes orais que, por si sO, apresentaram a sua realidade no programa e sua
etnografia do lugar onde vivem; demonstrando como, outrora, 0S autores que vieram
dialogando na pesquisa se fazem presente dentro do Programa Saberes da Terra, e suas

perspectivas vao tecendo um fio de conhecimentos entre todos os envolvidos.

1.7 COMUNIDADE DE PORTO ALEGRE: UMA APROXIMACAO ETNOGRAFICA
COM O LOCUS DA PESQUISA.

1.7.1 Descrevendo a localizac&o e os espacos de vivéncias dos moradores.

A Comunidade de Porto Alegre esta situada, segundo o Google Earth?, a 46 km da
cidade sede Cameta-Para, com uma propriedade de 2.858,7114 ha. Localiza-se, de acordo
com o Instituto de Terras do Para (ITERPA, 2010), as margens direita, a jusante do igarapé
Marajé e do rio Anauera, rodeada de outras comunidades como: Campo Limpo, Curral do
meio, Comunidade Mapijé, Comunidade de Laguinho e a Comunidade de Boa esperanca.
Esta, conforme dados do IBGE (2010)3, possui 248 habitantes, sendo 128 homens e 120
mulheres.

Discorrendo a respeito desse espaco de tradicGes e vivéncias, este 16cus de pesquisa
ndo poderia deixar de citar a beleza e a simplicidade desse povoado. O rio Anuera, que corta
0s municipios de Cameta e Oeiras do Pard, esconde, por detrds de suas aguas, uma

comunidade de tradicdes e saberes préprios. Abaixo, a sua vista panoramica:

2 Google Earth — Instrumento na pagina do Google (na internet) em que é possivel a medicéo de areas territoriais.
3 Fazemos a ressalva de que os dados oficiais do IBGE, que serdo utilizados neste trabalho, serdo do Gltimo senso
demografico (2010), podendo divergir da realidade, pois, de acordo com a agéncia do IBGE em Cameta-Pa, devido
problemas de ordem financeira, deveria ter ocorrido em 2015 uma nova contagem, pois 0 proximo censo s
acontecerd em 2020.
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Figura 1: Imagem via satélite da Comunidade de Porto Alegre.
Fonte: Google Earth

A comunidade € trafegavel através da Rodoviaria Federal Transcametd, atual BR-
422. Por meio de um ramal estreito, cercado de mata e casas de moradores, chega-se ao centro
da comunidade. Sdo territérios formados por campos naturais, de longas distancias e precarias
condicdes de locomocdo. Utilizam transportes como: carro de boi, dnibus, bicicleta, moto,
etc., para realizar o trajeto entre campo e cidade.

O povoado recebeu 0 nome de Comunidade de Porto Alegre, segundo uma moradora
antiga do lugar, porque o local tinha muito mato na redondeza e os que ali habitavam tiveram
a ideia de fazer um grande rocado, alegrando o lugar, que recebeu, entdo, 0 nome de Porto
Alegre. Seu Juscelino Soares Gongalves, lider comunitario, aponta que ndo tem dados exatos
da idade da comunidade, ao expor que: “Noés tamos ai atras do IBGE pra vé se tem alguma
coisa registrado, porque quando nds chegamos na irmandade, esses documentos nds ndo
encontramos. Mas, acreditamos que a comunidade tem mais de 100 anos”. (Diério de campo,
setembro de 2016).

Abaixo, a imagem do centro de Porto Alegre:
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Figura 2: Imagem do Centro da comunidade de Porto Alegre.

Fonte: Silvana Goncalves, agosto de 2016.

Esta imagem retrata a estrutura socioespacial de organizacdo do quilombo de Porto
Alegre. Com base nela, pode-se compreender que a estrutura espacial quilombola realiza-se,
tendo como centro o barracio* da comunidade, onde acontecem diversas praticas sociais,
como 0s eventos, festas e rezas dos santos, os encontros comunitéarios e da ARQUIPA.

Ao lado, de branco, pode-se vislumbrar a Igreja catdlica de Nossa Senhora da
Conceicdo, cuja festividade acontece no més de dezembro. De acordo com uma moradora do
lugar, que tem noventa (90) anos, “no inicio, a igreja era de barro e estaca, depois fizeram
assoalhada; com o passar do tempo, foi feita de alvenaria. Meu filho que fez a igreja. Também,
a santa foi meu pai que fez” (Diario de campo, setembro de 2016).

Ao lado direito da igreja catolica, e em frente ao Rio Anuera, encontra-se a EMEF
de Porto Alegre, inaugurada em outubro de 2001, tendo, portanto, dezessete (17) anos de
existéncia. Oferta vagas do 1° ao 9° ano, sendo que 0 1° e 2°, 3° e 4° ano, funcionam no sistema
de multissérie, com turmas distribuidas nos turnos da manhg, tarde e noite, somando, assim,
nove (09) turmas, com um total de cento e vinte e seis (126) alunos, dispondo de um quadro
funcional de quinze (15) profissionais. No que se refere ao espaco fisico da escola, a mesma
conta com uma (01) sala onde funciona a diretoria, duas (02) salas de aula, uma (01) copa e
um (01) banheiro coletivo, somando-se, entdo, cinco (05) espacos. No que tange a materiais

didaticos e/ou necessario ao bom desenvolvimento educacional, conta, ainda, com cinco (05)

4 Barracdo é um espaco, geralmente amplo, de madeira, muito presente nas comunidades do baixo Tocantins.
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ventiladores, uma (01) televisdo de 42 polegadas, um (01) aparelho de DVD, um (Ol) data
show, um (01) computador, uma (0l) maquina de xerox, um (01) botijdo, um (01) freezer, uma

(01) geladeira, dois (02) armarios etc. Abaixo, a imagem da escola:

Figura 3: Imagem da escola de Porto Alegre.

Fonte: Silvana Goncalves, agosto de 2016.

Sublinha-se, aqui, rapidamente, que a Turma 11 do Programa Projovem Campo
Saberes da Terra (programa tomado como referéncia neste estudo) era vinculada a escola no
periodo de dois anos (fim de 2014 e inicio de 2017), quando foi concluido o ensino
fundamental, com a certificagdo dos alunos, numa turma que iniciou com 20 alunos e concluiu

com 18. Abaixo, apresenta-se os alunos do programa:

5> Nota: Ainda estdo faltando, na fotografia, trés alunos. N3o foi possivel tirar uma foto com todos.



47

Figura 4: Alunos do PPCST.

Fonte: Silvana Gongalves, outubro de 2016.

Essa fotografia foi tirada em uma das alternancias pedag6gicas do programa no
tempo comunidade, no momento do intervalo das aulas, em que, pode-se observar na imagem,
a presenca de cadeiras escolares, cadernos dos alunos, alguns cartazes na parede de madeira,
referentes a trabalhos realizados entre professores e alunos, e algumas criancas, filhos dos
alunos. Destaca-se que, embora a turma fosse vinculada a escola, as aulas dos alunos
processavam-se no barracdo da comunidade.

A localidade possui, ainda, o Igarapé a jusante do rio Anuerd, cujos moradores
chegam ao centro da comunidade através de uma ponte que corta o igarapé. Mas, quando as
grandes chuvas chegam, o rio enche e o volume de agua do igarapé aumenta, chegando a
cobrir a ponte e obrigando os moradores a atravessar através de cascos ou barcos.

O igarapé é o espaco de lazer e vivéncias dos moradores. Nele, ainda séo realizadas
praticas de pesca, através da técnica chamada de tapagem ou pesca de tapagem, usada para
capturar um volume maior de peixes e utilizada, geralmente, em pequenos rios e igarapés. A

esse respeito, Furtado (apud Moraes, 2007) exp0e que:

Caracteriza-se usualmente por atravessar com uma rede o fluxo d’ agua.
Pode ser classificatria quando sdo empregadas malhas, de tamanhos
grandes, e proporciona a fuga de pequenos peixes ou predatoria, quando
sdo empregadas malhas finas e provocam a captura indiscriminada de
peixes de tamanhos variados. (FURTADO, 1993 apud MORAES,
2007, p. 44).

Abaixo, pode-se visualizar o igarapé:
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Figura 5: Imagem do igarapé da comunidade.

Fonte: Silvana Gongalves, agosto de 2016.

A comunidade adquire, ainda, um campo de futebol que, tradicionalmente, os
moradores jogam bola. Construido por eles, é de costume os jogos de bola com a mistura de
homens e mulheres e, em alguns casos, até criancas. As praticas esportivas ocorrem,
principalmente, aos finais de semana, ja que, durante os dias normais, as familias se

concentram na execugdo do trabalho agricola. Eis, na figura abaixo, o campo de futebol:

Figura 6: Campo esportivo da comunidade.

Fonte: Silvana Gongalves, agosto de 2016.
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Realca-se, ainda as casas® de fazer farinha, muito encontradas nos quintais das
residéncias dos moradores, um espago de muitas vivéncias e atividades culturais em torno de
tal produto alimenticio, principalmente da farinha d’ agua; uma pratica tradicional da

comunidade. Veja-se a fotografia:

Figura 7: Casa de fazer farinha.

Fonte: Silvana Gongalves, agosto de 2016.

Acentua-se que esse povoado possui, ainda, um Posto de Salde, fruto de muita luta
contra o governo municipal, que prometeu contribuir. Entdo, os moradores construiram o
posto, “para que ficasse mais facil pro poder publico pagar os profissionais pra trabalhar e dar
a medicacdo e foi quando nos fizemos a nossa parte, mas eles ndo fizeram a deles”, expde seu
Juscelino Goncalves. Mas, atualmente, o posto de sadde comecou a funcionar, conforme

pode-se observar, novamente, em sua fala:

E nds, hoje em dia, contamos com dois (02) técnicos de enfermagem,
inclusive a moga que trabalha 14, ela é filha aqui da comunidade e o
outro rapaz é la de Cameta. E nés temos, também, um (Ol) enfermeiro,
uma (0l) agente comunitaria, né; um (01) agente administrativo, que
cuida 14 da papelada l& do posto e também temos sé uma (01) pessoa de
servigos gerais 14. Agora nos estamos ai na luta junto com o poder
publico, que hoje em dia tudo € através de muita luta, ndo é uma coisa
muito facil chegar numa comunidade quilombola. Qual é a nossa luta
agora, pra que esse quadro seja um pouco mais ampliado, do que ha de
possivel e necesséario pra comunidade? Um (01) dentista ou uma (OI)
dentista, 1a que seja, um (01) médico ou uma (Ol) médica, isso ai ta

& A casa de farinha é composta de um sistema de ralac3o, sistema de prensagem e forno. E um engenho muito
comum na regido da Amazonia, construida quase sempre com a matéria prima da natureza e pelos préprios
trabalhadores.
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precisando la no posto. E mais uns profissionais, por exemplo, uma
vigilancia. (Juscelino Soares Gongalves, maio de 2017).

E possivel perceber, na expressio e na fala do morador, sua revolta, pois 0s governos
municipais pouco tém atendido a comunidade. As conquistas alcangadas tém sido fruto de
muita luta comunitaria e coletividade. A seguir, uma iconografia feita por uma artista local
expressa a estrutura socioespacial de Porto Alegre com mais clareza, a fim de possibilitar a

percepcao de outros espacgos ndo abordados.

Figura 8: Iconografia da comunidade de Porto Alegre.

Fonte: Leila Borges, 2017 - moradora da comunidade.

Concebe-se, na imagem acima, ainda, uma arena de futebol proxima ao igarapé, onde
as criangas costumam brincar diariamente. Também, pode-se captar na parte inferior da figura,
do lado direito, a igreja evangélica quadrangular; e, ao fundo, a Igreja Assembleia de Deus,
no centro, ao lado do cemitério da comunidade; e, em verde a imensa area de floresta, onde
estdo as propriedades dos moradores, juntamente com suas préaticas de trabalho; costumes
rotineiros que estdo relacionados a agricultura, na plantacdo e na criacdo de animais, como

aves e porcos. Abaixo, uma das casas que sao feitas para criagdo de animais:
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Figura 9: Casa de criacdo de animais.

Fonte: Silvana Gongalves, agosto de 2016.

Entende-se que os proprios moradores constroem seu ambiente e instrumento de
trabalho, com matérias primas que sdo extraidas da prépria floresta nativa. Para a construcao
da casa acima, por exemplo, uma moradora diz que leva cinco dias para ser construida, porque
tem que ir na mata, retirar a palha que pode ser das palmeiras’ de jupati, de anaja ou de
miritizeiro, que j& pega no chdo; e, depois, tem que cortar o agaizeiro, racha-lo com machado
e tirar a paxiba® do acaizeiro mais maduro que tiver, porque o novo nio tem a lenha dentro,
tem muito esterco® e ndo serve, “a gente racha o agaizeiro e vai afincando a cunha®® pra abrir
e tirar a paxiba”, fala de uma das moradoras que é aluna do programa Saberes da Terra (Diario
de campo, outubro de 2016).

Como constata-se, sdo saberes proprios que os moradores vao adquirindo junto a
floresta e seus familiares, utilizando para suas praticas de trabalho.

S&0o nos espacos de propriedade dos moradores que se encontram suas vivéncias de
trabalho, laser, producéo alimentar. Logo, a terra, enquanto lugar, denota, nas palavras de
Silva (1986, apud Scherer e Oliveira, 2006, p. 258), um espaco complexo de relacbes de
localizacdo determinada, produto do trabalho, ligacdes que podem ser politicas, culturais,

7 As palmeiras sdo muito comuns na regido do Baixo Tocantins, e suas palhas, madeiras, frutos sio usados na
construcdo de pontes, casas de moradia, de criacdo de animais, escadas, viveiros para a producdo de mudas,
canteiros de horta etc. Dos seus frutos podem ser feitos compostos orgénicos para adubacéo e plantio, artesanatos
etc.

8 Paxiba: nome popular dado pelos moradores a madeira que € retirada de dentro da palmeira do agaizeiro.

% Esterco: é 0 nome dado a uma branca que tem dentro das palmeiras que ainda ndo estdo maduras.

10 Cunha: nome dado por eles a um pedago de madeira fino que serve para abrir o acaizeiro e tirar a paxiba.
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afetivas, religiosas, de trabalho, portanto esse espaco, a terra, tem um valor cultural para os

povos que dela vivem. A seguir, alguns conhecimentos sobre a cultura da comunidade.

1.7.2 Saberes, praticas culturais e agricolas dos moradores.

Neste item de dialogo, procura-se conhecer com mais empenho a realidade da
comunidade tradicional de Porto Alegre e apresentar sua origem, saberes, praticas culturais e
agricolas.

Ressalta-se que se trata de uma comunidade de negros, reconhecida através da
titulacdo de Associacdo dos Remanescentes de Quilombos de Porto Alegre. Nesse caso, sao
negros que tentam, com muita resisténcia, manter seus valores culturais, tradi¢des de trabalho
etc, através de diversas manifestacdes.

A origem da comunidade sucedeu-se com 0s negros que fugiam do regime da
escraviddo e procuravam lugares distantes para viver, e assim formarem seu lugar. Neste
contexto, os primeiros moradores foram das familias Soares, Moraes e Gongalves, conforme

denota a fala do senhor abaixo:

Olha, é assim, no final do século XVIII, inicio do Século XIX, periodo
ai da escraviddo no Brasil, ai muitos negros fugiram da escraviddo e
procuravam lugares mais distantes pra viver, entdo, 0s primeiros negros
fugindo desta triste realidade que aconteceu; ai eles chegaram até Porto
Alegre, nossos antepassados criando este lugar, se organizando e
viveram muito tempo neste lugar aqui (...) isso ai vai passando de um
pra outro. Olha, sobre os primeiros moradores, passaram por aqui
Martinho Soares, passaram por aqui Paula Soares (minha avd), Egino
Soares, passaram por aqui Domingas de Moraes, que € a mae do meu
pai, morreu ai com 105 anos. Foram VvAarios que passaram...dona
Eugenia Gongalves. E, assim, essa terra vai passando de pai pra filho e
por ai vai, entendeu? Agora, porque que a nossa terra, ela ndo pode ser
vendida, porque faz parte da nossa cultura, da comunidade, vai
passando de pai pra filho, de filho pra filho, e por ai vai. (Juscelino
Soares Gongalves, maio de 2017).

Segundo presenciou-se, a partir da fala do lider comunitério, fica visivel que esse
espaco foi resultado de uma apropriacdo de terras devolutas, através de uma ocupacgdo
migratoria, numa organizacdo que foi se dando com as acbes familiares, transformando,
assim, o ambiente. Entdo, sdo terras que vao passando, atravessando diversas geracdes
familiares e acabam se constituindo como fendmeno cultural.

Salienta-se que a comunidade é constituida de trabalhadores rurais, sujeitos que
trabalham na agricultura familiar com a produgdo da multicultura; e vivem em meio a uma

diversidade sociocultural-territorial, cultivando uma variedade de produtos, como: a

mandioca, o arroz, o milho, a melancia, o abacaxi, o cupuagu, a pimenta do reino etc., que
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servem tanto para a subsisténcia como para 0 comércio. Abaixo, as culturas mais usuais de

plantio e producéo.
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0%

CULTURAS DE PLANTIO X PRODUCOES - 2016

Mandioca Arroz

= Mandioca

Cupu-agu

Milho Meldncia Cupu-acu Abacaxi Abdbora Pimenta
do reino

Arroz Milho Melancia

Abacaxi m Abdbora = Pimenta do reino

Figura 10: Culturas de plantio x producdes em 2016.

Fonte: Pesquisa dos alunos do PPCST na comunidade — Portfolios dos professores.

A partir do gréfico, pode-se observar como é forte 0 monocultivo da mandioca,

pratica econdmica, cultural e agricola que se mantém ao longo das geragfes, tendo maior

expressividade com a producdo da farinha d’agua, farinha de tapioca, tucupi, crueira, tapioca

branca, jambu etc. A esse respeito, pode-se observar na fala do morador:

Os primeiros moradores da localidade viviam da agricultura familiar,
essa pratica € muito antiga aqui. Os primeiros moradores viviam do
cultivo da cultura da mandioca, do arroz, do milho, da melancia, que eles
viviam pra comercializar uma parte e mais para sua subsisténcia e dava,
porque era menas gente aqui, até porque ndo havia muito a necessidade
de ta levando o produto, porque na época ndo tinha uma estrada boa, era
mais hum caminho de pé [...] e a forma de trabalho [...] a gente aprendia
com a familia. Hoje em dia, a gente continua aprendendo com o0s
familiares como produzir a farinha, e ja vai aprendendo também outras
técnicas que podem facilitar nosso trabalho. (Juscelino Soares Goncalves,
maio de 2017).

Diante do exposto, a agricultura familiar € uma técnica cultural e agricola tradicional,

sdo saberes que vém do trabalho do manejo e das técnicas de plantio, colheita, producdo e de

uma forte relacdo com a natureza, que sao repassados de pai, mae, avé avo, para filho, filha,

neto, neta etc. GeragOes familiares que mantém uma pratica de mais de 100 anos, usual dos

negros fugidos da escraviddo. Existem, ainda, algumas crencas que se verificam em torno do
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trabalho agricola. Habitos que sdo cultivados pelos mais antigos e que os mais jovens ainda
mantém. A exemplo, da crenca de que a lua direciona a época de plantio, colheita, podagem
etc.; a saber, “o plantio e a colheita s6 podem serem feitos durante a lua crescente, para serem
produtivos para os moradores e ndo se pode podar a planta na lua cheia, pois ela suga a seiva
da planta e mata ela”. (diario de campo, outubro de 2016). Costumes, também, como nao ir
para o campo quando se estd de preceito, pois, sendo, a mandioca ndo germina ou a farinha
queima. E, ainda, as rezas que sdo realizadas em familia para que o plantio tenha éxito etc.

Todavia, também vé-se as técnicas de trabalho sofrendo algumas modificaces em
suas praticas culturais e agricolas, ressignificando-se, sem, no entanto, deixar de existir, ou
seja, ndo perdendo seu carater cultural.

Cunha (2001) expde que o saber tradicional inclui aprendizagens, técnicas e
inovacbes, ndo é um produto acabado de armazenamento do passado, e mais, que nao perde
seu carater tradicional ao se ressignificar. Por isso, ndo é o que é antigo que é tradicional nesse
saber, mas a maneira como ele é utilizado pelos sujeitos. Sdo saberes que podem ser usados
para se criar e inovar. Neste sentido, podem ser fortalecidos e ressignificados para nao se
perder no tempo, deixando de existir.

Uma das alunas do PPCST apresenta 0 manejo da mandioca, da época de seus pais e

de como, agora, ela e sua familia realizam essa pratica cultural e agricola:

Quando eu via meu pai colocando a mandioca de molho e ele esperava
até 7 dias pra poder descascar, porque era 0 tempo que levava pra ela
amolecer. Quero dizer que eu aprendi com ele, fazia desse jeito também,
foi assim que aprendi Mas, hoje em dia, n6s ndo descasca mais, com trés
dias de molho nos raspa e a farinha sai muito mais gostosa porque 0s
nutrientes que tém na casca ndo se perde tudo. Outra coisa que mudou é
gue antes agente ralava com um ralo a mandioca, hoje em dia, a gente usa
um gerador que a gente adaptou onde a gente s joga a mandioca e ela j&
sai toda triturada. (Aluna “D” do Programa, 28 anos, junho de 2017).

Observa-se, na fala da aluna, uma tendéncia a criar novas formas de manejo e
instrumentos de trabalho que favoregcam uma boa producdo, e, mais ainda, que permitam uma
facilidade no preparo da farinha. Nesta 6tica, Saviani (2000) exp6e que 0 homem cria e recria
condicBes de existéncia, ao procurar novas formas de atuar diante da sua realidade, através do
trabalho. Sobre isso, observe-se, na figura abaixo, a maquina construida pelos moradores para

triturar a mandioca, diminuindo o trabalho manual que, antes, era realizado com um ralo.
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Figura 11: Maquina de catitu ou gerador — usado para triturar a mandioca.

Fonte: Silvana Goncalves, agosto de 2016.

Como se apura, é possivel ver-se, nessa comunidade, tradi¢cbes e diversas
manifestacdes culturais que se vislumbram nas praticas diarias dos moradores; saberes
proprios do homem do campo.

Seguindo adiante, sobreleva-se que o0 samba de cacete e a capoeira, praticados pelos
moradores do povoado, sdo outras formas de manifestacdo cultural, ligadas a cultura negra e
ao trabalho agricola. Contemple-se na fala do morador:

O Samba de Cacete é uma cultura que muito alegrava o negro diante de
tanta trabalheira que tinha, e era uma forma de diversdo. Entéo, claro que
eles ndo tinham acesso a instrumentos musicais modernos, como tem hoje
em dia. Entdo eles faziam, pegavam o que tinha. Se tinha um cipau, um
couro de viado, eles usavam pra fazer seu préprio instrumento, pra fazer
a sua danca, a sua forma de diversdo, né? E essa cultura permaneceu por
muito tempo, e ainda continua hoje [...] de pé. N6s, aqui na comunidade,
ainda mantemos essa cultura como forma de resisténcia da cultura negra,
embora poucos jovens participem. Mas, n6s os adultos, a gente ainda
tenta manter. E assim, se a gente vai iniciar um rocado ou capina, a gente
joga, ou 0 samba de cacete ou a capoeira pra se animar, pra comegar 0
trabalho duro. (Juscelino Soares Gongalves, maio de 2017).

Percebe-se que a cultura negra na comunidade, através da capoeira e do samba de

cacete, vem tentando resistir ao esquecimento, pois € vivenciada frequentemente pelos
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sujeitos como préatica de laser, exibindo-se em torno do trabalho agricola, como forma de
resisténcia e valorizagdo cultural.

Sabe-se que a cultura africana chegou ao pais, em sua maior parte, trazida pela
escraviddo, na época do trafico de escravos africanos. O povo brasileiro se construiu sob a
influéncia das culturas negra, europeia e indigena, de forma que, caracteristicas de origem
africana na cultura brasileira encontram-se, em geral, mescladas a outras referéncias culturais;
mesmo que, durante o século XIX, a matriz cultural de origem europeia tenha sido mais
valorizada no pais e as manifestacbes culturais afro-brasileiras tenham sempre sido
desprezadas, ndo incentivadas e, algumas vezes, até perseguidas.

Isto posto, faz-se importante que as comunidades tradicionais de negros mantenham
essa forma de expressdo humana/territorial e cultural como forma de resisténcia, preservando
os valores, crencas, identidade e saberes dos negros e negando a compreensdo de simples
movimentos folcldricos. Essas praticas culturais tém encontrado novas formas de levar a
cultura negra a varios espacos sociais, resistindo ao tempo e buscando novas formas de
resisténcia. Como exemplo, o grupo de jovens da quadrilha junina “Os guerreiros do quilombo
de Porto Alegre”. Uma forma que os mais velhos e o lider comunitario buscaram para
incentivar o envolvimento dos jovens com a cultura negra, através de cantorias que tém
mensagens de resisténcia com a valoriza¢do do negro. Eles se apresentam durante o0 més de
junho e julho nas comunidades préximas, com canticos proprios dessa cultura.

Uma moradora do lugar revela a importancia de se manter as tradicdes:

Olha, antigamente a gente tinha a ladainha que era uma reza em latim,
que se fazia na época, entdo isso era muito forte porque a pessoa
entendia que em primeiro lugar era colado Deus. Em primeiro lugar
Deus pra ajudar no trabalho totalmente pesado. E dava certo, vinha uma
linda roca. (Diario de campo, janeiro de 2017).

Os moradores ainda praticam o mutirdo e a combina como tradi¢do. Note-se na fala

abaixo:

O mutirdo que a gente faz é um trabalho em conjunto, exemplo, vamos
fazer um trabalho de plantio de roca, uma capina, vamos fazer uma
farinha. Faz aquele mutirdo, retine um bocado de familia e vai fazer o
mutirdo & pra prantar, rocar; nos, por exemplo, sabado passado, dia
oito, nos fizemo um mutirdo de limpeza da comunidade e do igarapé.
E, assim, todo mundo se ajuda, o convidado também. E pra se convidar
pessoas para se fazer o trabalho, por exemplo, vamos convidar tantas
familias para se fazer o rogado, o plantio da mandioca, o convidado de
capina. Tudo voltado para o trabalho. (Juscelino Soares Gongalves,
maio de 2017).

Como se V€, as familias ainda tentam manter préaticas coletivas e comunitarias, como

0 mutirdo e a combina, técnicas que representam trabalho em grupo e ajuda mitua. Um


https://pt.wikipedia.org/wiki/Tr%C3%A1fico_de_escravos_para_o_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura_europeia
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndios_do_Brasil
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costume cultural de mobilizacdo comunitéria entre as familias para a realizacéo de atividades
que demandam mao de obra acima da capacidade familiar. Nesses mutirdes, por exemplo, 0s
grupos se organizam para preparar as areas de roca, realizar um esforco para eventos
comunitarios, como construir um barracdo e ajudar a preparar as festas religiosas.

As festas religiosas também sdo outras formas de manifestacfes culturais e sociais
presentes na comunidade. Ela é constituida por moradores da igreja catélica e da igreja
evangélica, que, de acordo com uma pesquisa realizada pelos alunos do PPCST, compreende
60% dos moradores da comunidade; logo, sobrepondo-se a religido catdlica.

A igreja catdlica, enquanto manifestacéo religiosa, realiza trés festividades durante o
ano; a saber, a Festividade de Santa Maria, que acontece no més de maio, dedicada as noivas;
a Festividade de Sdo Raimundo Nonato, no més de agosto; e, a Festividade de Nossa senhora
da Conceicdo, em dezembro, padroeira da comunidade. Esses eventos incluem as seguintes
atividades, segundo os moradores do lugar: No festejo das santas acontece o cirio, as novenas
e a procissdo. A festa do santo inicia com a levantacdo do mastro, as novenas e a procissao.
Percebe-se, assim, que é uma tradicdo do lugar, trazida por geracdes. A figura 12 a santa
padroeira da comunidade.

Como vislumbrado, o povoado é de muitas tradicGes e vivéncias simples, proprias
do lugar, onde ainda se pode ver as familias reunidas na frente de suas casas, descascando a
mandioca, conversando; os banhos e brincadeiras no rio; o preparo do pescado na beira do
igarape; as portas das casas abertas e o costume rotineiro de trabalhos coletivos. Nao ha
indices visiveis de violéncia, drogas, prostituicdo; apenas um bar que s6 funciona aos finais
de semana. Os moradores ndo sdo expostos a grandes barulhos de festas, apenas no periodo
das comemoracdes dos santos. As praticas de laser se confundem com as préticas de trabalho

e manifestacdes culturais, através de uma riqueza de saberes e relacdo com a natureza.
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Figura 12: Imagem da Santa de Nossa Senhora da Conceicéo.
Fonte: Silvana Gongalves, setembro de 2016.

Diante disso, procura-se descrever a comunidade no intuito de se obter uma
compreensdo a respeito dos saberes, das praticas culturais e agricolas presentes na mesma.
Costumes, vivéncias e crengas que precisam ser entendidas num contexto educacional.

Dessa forma, o estudo teve como proposito perceber o outro, 0 jovem camponés em
seu contexto cultural, social e do mundo do trabalho agricola. Pois, “O campo mantém
particularidades histdricas, sociais, culturais e ecolégicas que o diferenciam de qualquer outro
espaco social e produtivo” (BRASIL, 2008, p. 40).

A seqguir, para situar teoricamente o leitor, apresentou-se 0s conceitos e tracou-se uma
linha de raciocinio dialdgica entre os autores que dialogaram com esta pesquisa, apresentando,
dialeticamente, nessa jornada académica, as categorias de estudo e 0s conceitos que nortearam

toda essa tessitura de pensamento.
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CAPITULO 1l

2. OS CONCEITOS QUE NORTEIAM A PESQUISA

Adquirir conhecimentos néo é bastante,

E bastante aprender a fazer;

Como, aprender a plantar e criar;

Mas, para isso temos que aprender muita coisa ainda;

Mas, com a ajuda dos nossos professores nds vamos conseguir muito
mais;

Meu sonho no programa é conseguir saber como fazer o manejo melhor
da mandioca e melhorar minha farinha e a minha comunidade;

E no final pegar o meu diploma.

(Aluna do PPCST/Porto Alegre, 2017).

Iniciando este estudo, a fala da aluna do campo expde a educacdo significativa para
ela, permitindo refletir sobre uma proposta destinada a um modelo educacional para as
populacdes desse espaco socio/cultural territorial, de modo a construir e/ou fortalecer os
saberes e praticas que vém das relacdes sociais e agricolas do campesino, numa perspectiva
de educagéo libertadora.

Dialogando neste sentido e em torno do objeto de estudo desta abordagem, precisa-
se situar o leitor sobre alguns conceitos centrais, marcados aqui, que estdo diretamente
relacionados com a formacdo e os saberes do aluno do campo, tornando-se categorias
principais de enfoque e de analise nesta pesquisa. Categorias que, ao longo do trabalho,
apareceram e se fortaleceram nas vozes dos sujeitos, isto €, o campo falando por si 6. Tal
estudo se efetuou de modo espontaneo, e ndo fechado, limitado, em que os conceitos
possibilitaram enriquecer a abordagem e triangular as andlises afim de inferir alguns
resultados por ora conclusivos.

Ocupou-se, portanto, de pontua-los segundo o referencial teérico de onde se falou,
pois, os estudos no campo das ciéncias sociais € humanas sdo bastante amplos, portanto,
muitas explana¢des tém sido feitas em torno do curriculo e da educagdo do campo.

Passar-se-4, entdo, a expor, dialogicamente, um dialogo sobre a educacéo do campo;
um curriculo escolar critico, atraves de autores desta linha de posicionamento, que vinculam
uma proposta curricular desalienadora, no conceito de cultura, saberes locais e tracionais, sem
incorrer numa compreensdo diferente da qual se estd discutindo o carater de educacao,

trabalho e emancipagéo.

2.1 EDUCACAO DO CAMPO E PERSPECTIVAS PARA ESSES POVOS.
Para iniciar o didlogo em torno do conceito de educagdo do campo, far-se-a, antes,

uma breve reflex&o sobre a Educacao. Iniciar-se-4 dizendo que a educagéo, no sentido geral, é
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uma experiéncia acumulada por diferentes sujeitos, referenciando-se nas relagfes sociais, na
vida prética de cada individuo e nos contextos historicos em que esta inserida; enquanto que a
educacdo sistematica escolar demanda de um processo de organizacgdo e sistematizacdo dos
conhecimentos na formacgdo humana.

Aranha (1996) exprime sobre a experiéncia da educagéo geral:

Ao produzir técnicas usadas por outros homens e inventar outras novas,
a acdo humana se torna fonte de idéias e, por isso, uma experiéncia
propriamente dita. A nogdo de experiéncia ndo se separa do carater
abstrato da inteligéncia humana, pelo qual pode ser superada a vivéncia
do aqui agora, passando a existir no tempo. (ARANHA, 1996, p.p. 14-
15).

Desse modo, a educacdo, no ambito geral, se consolida na vida do homem; mas, o
tempo é um fator determinante para a superacdo de tal conhecimento. E isso acontece, na
medida em que o proprio homem busca novas experiéncias para atuar no seu tempo presente,
de forma que as mesmas nao se separem da inteligéncia humana, mas, juntas, transformem a

vivéncia das relagcfes sociais em uma pratica do seu cotidiano. Assim:

A educacdo ndo é a simples transmissdo da heranga dos antepassados,
mas o processo pelo qual também se torna possivel a gestagdo do novo e
a ruptura com o velho. [...] O ato pedagdgico pode, entdo, ser definido
como uma atividade sistemética de interagdo entre seres sociais, tanto no
nivel do intrapessoal como no nivel da influéncia do meio, interagéo essa
que se configura numa ag&o exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos,
visando provocar neles mudangas tdo eficazes que os tornem elementos
ativos desta propria acdo exercida” (ARANHA, 1996, p. 50).

A Educacéo no Brasil e na Amazonia € recheada de experiéncias humanas, onde 0s
homens, ao longo da histéria, vém construindo relagées de trabalho, em que os conhecimentos
diversificados e as suas praticas estdo presentes, tanto na vida subjetiva quanto na objetiva e
coletiva, da qual resulta a educacéo, a politica, a economia e a cultura.

Neste cenério, de construcao e lutas sociais humanas, temos os povos do campo, que
tém se organizado na iminéncia de lutas por politicas publicas que beneficiem um espaco
socio/cultural territorial. Tais embates ndo tém sido facil, mas tem se apresentado pertinente,
uma vez que, diante das condicOes de desamparo e/ou falta de atencdo dos governos, numa
sensacdo de abandono, muitos grupos tém se mobilizado pela construgdo de um novo projeto
nacional, com a proposta de que a educagdo do campo contribua para recolocar a importancia

do meio rural na agenda politica do pais.
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Neste contexto, surge o movimento politico “Por uma Educacdo Basica do Campo”,
assumindo o compromisso de discutir e levantar a bandeira da educacéo para essas populagoes,
enguanto politica social, pelo direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a cultura e a educacéo,
numa luta por praticas inovadoras e sérias que estejam atreladas ao movimento social e cultural
do campo. AcBes em que o governo ndo poderd mais ficar surdo a esse movimento, tdo pouco
os professores, 0s pesquisadores, as politicas publicas, os curriculos, a gestdo escolar e a
formacéo de professores. (KOLLING, NERY e MOLINA: Colecdo por uma Educacdo do
Campo n° 1, 1999).

Tal compromisso repercutiu na | Conferéncia Nacional: Por uma educagdo do campo,
em Luziania (GO), entre os dias 27 e 30 de julho de 1998, com entidades promotoras como: O
Conselho Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), O Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacdo das
NacOes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). A conferéncia aconteceu apés
um processo de varios encontros estaduais, em que diversas instituicdes e movimentos sociais
que trabalham com a educacdo no meio rural se organizaram para trocar experiéncias e
compartilhar as problematicas mais comuns entre eles. Foram momentos de avaliar varias
propostas e experiéncias educacionais existentes na area rural da educacéo bésica e profissional
e modalidade de jovens e adultos, pensando em um novo projeto nacional educacional para o
campo; resultando, assim, na reflexdo da ideia de uma discusséo de Educagdo do Campo que
difere da cidade.

Nessa logica, a proposta “Por uma educacdo do campo” ndo repercute apenas na
dimensdo educativa, mas diz respeito a uma politica nacional de inclusdo, em que as populacdes
campesinas sejam respeitadas quanto aos seus direitos histdricos, sociais, politicos, culturais e
territoriais.

Para Fernandes (2002), a Educacdo do Campo é um conceito que delimita um territorio
tedrico, em que o posicionamento é defender o direito que um povo tem de pensar 0 mundo a
partir do espago onde vive: da terra em que pisa, desde a sua realidade. E necessario intensificar
a luta, pois, ainda prepondera um padrdo educacional que nega 0 campo como territorio de
diversos saberes e que homogeneiza a diversidade cultural.

No Brasil, a realidade da educacdo escolar institucional teve sempre sua direcao
voltada para um curriculo destinado a zona urbana, ou seja, para a cidade, do qual 0s processos
de organizagdo e sistematizacdo dos conhecimentos atendiam a um puablico visto como
“hegemonico”, em que as experiéncias do cotidiano e a realidade explicita eram desprezadas,

no ambito do curriculo escolar, por fazerem parte de um ensino tradicional, promovendo, nesse
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sentido, uma educacéo excludente e elitista, com especificacdo de conhecimentos voltados para
a politica e a economia, ignorando, desta forma, as experiéncias dos sujeitos, principalmente,
do campo.

Kolling, Nery e Molina (1999) expressam uma razdo para esse tipo de

posicionamento, quando afirmam que:

Ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades de considerar a maioria da populagdo que vive no campo
como parte atrasado e fora de lugar, no almejado projeto de
modernidade. No modelo de desenvolvimento que vé o Brasil apenas
como mais um mercado emergente, predominantemente urbano,
camponeses e indigenas sdo vistos como espécies em extincao [...]
nessa ldgica ndo haveria necessidade de politicas pablicas para essas
pessoas, a ndo ser do tipo compensatério a sua propria condi¢do de
inferioridade e/ou diante de pressdes sociais. A situacédo da educagéo no
meio rural retrata bem essa visdo. (KOLLING, NERY e MOLINA:
Colegdo por uma Educagdo do Campo n° 1, 1999, p.21).

Para esses autores, a tendéncia dominante tem marcado a excluséo de boa parte da
sociedade brasileira, em relacdo a educacdo formal, ja que, considera, ainda, 0 campo como
lugar atrasado, fora do projeto de modernidade; havendo, portanto, um receio por parte da
burguesia de que o campo substitua o espago urbano; por isso, a imposi¢éo da ideia de extin¢do
tanto dos camponeses quanto dos indigenas.

Todavia, esse tipo de pensamento, aos poucos, vem sendo combatido. A luta “Por uma
Educagao do Campo” reafirma a existéncia deste, legitimando o enfrentamento por politicas
publicas educativas especificas, na qual é necessario um projeto de educacdo para essas
populacbes do campo, apropriado para quem neste reside, uma vez que ha milhdes de
campesinos com idade escolar diversas, que trabalham, tém tradi¢Ges, ligacdo com a terra,
relacBes sociais e culturais familiares, saberes proprios, identidade cultural. Um individuo,
entdo, que tem o direito de permanecer em seu territério, com qualidade social politica e
cultural, ndo tendo, portanto, que se deslocar do seu espaco de vivéncias para ser incluido nas
politicas sociais. E preciso que esses direitos cheguem até ele.

Para Caldart (2002), os povos do campo sao:

Quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, boia-fria, entre outros. Os povos do
campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de trabalhar,
distinto do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de
se relacionar com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, bem como de
viver e de organizar-se em familia e em comunidade, no trabalho e na
educacdo (CALDART, 2002, p. 30).
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No Brasil, a datar da década de 90, a educagdo do campo comegou a ser instituida nas
diferentes esferas politicas, como na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/96), ao estabelecer, no Art. 28, clausulas, permitindo ajustes que levem em consideracéo
as especificidades da vida do campo, no ambito organizacional, e as propostas metodoldgicas
e curriculares. Também, a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo (DOEBEC), através da Resolu¢cdo CNE/CEB N°. 01, de 03 de abril de 2002,
representou um novo marco nas politicas publicas da educacdo do campo. As aprovacgdes das
Diretrizes Operacionais apontam as proposi¢Oes legais para essa educacdo nos seguintes

aspectos:

Mobilizar o povo que vive no campo, com suas diferentes identidades e
suas organizacgdes para conquista/construcdo de politicas publicas na &rea
da educacdo e prioritariamente, da escolarizagdo em todos os niveis;

Contribuir na reflexdo politica pedagégica da educacdo do campo,
partindo das préticas ja existentes e projetando novas agdes educativas
que ajudem na formag&o dos sujeitos do campo. (KOLLING, CERIOLI
e CALDART, 2002, lbid. p.12).

Esse marco legal pode ser considerado fruto de muito engajamento e articulagdes dos

movimentos sociais e das organizacdes populares. Para Kolling, Cerioli e Caldart (2002):

O processo da Conferéncia Nacional no Brasil mostrou a necessidade e a
possibilidade de continuar o movimento iniciado. De |4 para ca, o
trabalho prosseguiu em cada estado, através das acbes dos diferentes
sujeitos, da articulagdo e através de encontros e de programas de
formacdo de educadores e educadoras. Uma conquista que tivemos no
ambito das politicas foi a recente aprovagdo das “Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo. (KOLLING, CERIOLI e
CALDART, 2002, p. 12).
As discussoes, tanto da conferéncia quanto das politicas publicas, foram exitosas para
essa educacdo, franqueando, com isso, espacos para que os sujeitos pudessem refletir sobre a
educacdo, enquanto uma das condi¢bes de melhorias para sua organizacdo social, tendo em
vista 0 crescimento da propria existéncia humana no espago envolvido; reconhecendo as
diversidades de identidades de cada um, com a organizagéo e construcao de politicas publicas
pensadas e idealizadas para as pessoas que vivem no campo, com ritmos de vida bem
deferentes.
No entanto, o que se tem assistido, ao longo do tempo, é que a inclusdo dos povos do
campo, no texto da Lei, ndo tem significado garantia de recursos e atenc¢do ao desenvolvimento

de um projeto de educacéo do campo.
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Precisa-se continuar resistindo a esse modelo alienador educacional, lutando por uma
educacdo do campo, enquanto direito social, que garanta o exercicio da cidadania no sentido
integrado, efetivo, reconhecendo as capacidades dos sujeitos e suas diferentes experiéncias,
norteadoras das praticas do cotidiano, extinguindo o preconceito que marcam, historicamente,

as populagdes do campo. Nessa conjuntura, Kolling, Cerioli e Caldart apontam que:
E necessario e possivel se contrapor a logica de que a escola do campo é
pobre, ignorada e marginalizada, numa realidade de milhdes de
camponeses analfabetos e de criangas e jovens condenados a um circulo
de vicios: sair do campo para continuar a estudar, e estudar para sair do
campo. (KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002, p.13).

Logo, as lutas dos trabalhadores por uma educacéo especifica a cultura do aluno do
campo precisam ser fortalecidas cada vez mais, contrapondo-se a légica capitalista, que vé a
escola do campo como inferior, pobre, ignorando e marginalizando os sujeitos de diversas
idades, no que diz respeito aos seus conhecimentos e formacao escolar. Inculcando, portanto,
a ideia de que esse sujeito tem que sair do campo para estudar, impondo uma cultura da cidade
que contraria as experiéncias de vida do campo.

Entretanto, hd de se realcar a forca que vem do campo, que precisa apenas da
possibilidade desse campesino adquirir condi¢cdes de obter formacdo que possibilite sua
vivéncia digna; trabalhando, produzindo, desenvolvendo seus espacos e construindo relagdes
para 0 exercicio da cidadania. Nessa situacdo, quando se diz “por uma educac¢do do campo”,

esta-se afirmando a necessidade de duas lutas combinadas; a saber:

[...] pela ampliacéo do direito & educacéo e & escolarizagdo no campo, e
pela construgdo de uma escola que esteja no campo, mas também seja do
campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada & histéria, a
cultura, e as causas sociais € humanas dos sujeitos do campo, e ndo um
mero apéndice da escola pensada na cidade; uma escola enraizada
também na préxis da educagdo popular e da pedagogia do oprimido.
(KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002, p. 13).

Essas duas lutas refletem uma nova forma de se fazer do ensino um instrumento na
vida humana, pois, além de ampliar a escolarizacdo dos sujeitos, exige-se uma escola que,
pedagogicamente, considere a historia de vida de cada individuo, a cultura, o trabalho,
abracando as causas sociais de homens e mulheres, sujeitos do campo, dentro de uma
perspectiva de relacdo educativa e praticas de experiéncias das pessoas, voltadas para a

emancipacao politica humana.
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Na Amazonia, a educagdo do campo tem sido marca dos movimentos sociais, tais
como: camponeses, trabalhadores rurais, sindicatos, associag0es de pescadores artesanais,
ribeirinhos, movimentos religiosos etc., que ampliaram a participacdo significativa nas
politicas publicas, dentre elas, a educacdo reconhecida como primordial para elevar o
desenvolvimento social e econémico dos sujeitos do campo, que pelas suas proprias
experiéncias, constroem e reconhecem seus conhecimentos de acordo com suas necessidades
e realidades concretas.
Refletindo o espaco Amazodnico e a educacdo do campo, percebe-se que as
dificuldades vivenciadas por esses povos sdo grandes, por ser um ambiente diversificado e
complexo, ou seja, os lugares, as distancias e a forma administrativa, tanto do estado quanto
dos municipios, ndo conseguem atingir a toda populacéo, principalmente do campo, onde as
pessoas vivem, trabalham, produzem, comercializam e buscam a sua propria sustentabilidade
no seu meio rural.
Mas, é preciso persistir e buscar alternativas que venham contemplar as populactes
do campo, pois estas sdo um patrimdnio material e cultural, que tém um acervo de
conhecimentos e experiéncias culturais, sociais e de préaticas de trabalho muito importantes;
precisando, ainda, exigir dos governos politicas educativas para viverem bem, tendo uma
educacédo de qualidade que eleve o patamar do seu universo cultural, complementando seus
conhecimentos, tendo em vista a melhoria das préaticas de trabalho e de qualidade de vida, uma
vez que os saberes possibilitam crescimento e eficiéncia na organizacdo social dos homens,
transformando-se numa nova realidade.
Os povos amazOnicos ja vém se construindo através dos movimentos organizados e
lutas politicas para o campo, procurando estreitar as relacdes de campo-cidade, numa visdo
diferenciada de curriculo, conhecimento e formagdo humana, pautada nas experiéncias de vida
e os valores explicitos pelas praticas sociais do seu contexto histérico.
Dessa forma, Caldart expde que:
[...] Educacdo do Campo é um conceito em construgdo, que ja pode
configurar-se como uma consciéncia de mudanga, como uma categoria
de andlise da situacdo ou das praticas e politicas de educacdo dos
trabalhadores do campo. Ha préticas sociais, politicas que configuram
essa categoria de andlise — Educacdo do Campo — e que tem como
sujeitos, protagonistas 0s movimentos sociais camponeses. Uma pratica
social ainda em processo de construcdo histérica. (CALDART, 2012,
apud ARROYO, 2015, p. 02).

Entdo, como se observa, o proprio termo “Educacdo do campo” ja consiste em uma

consciéncia de mudanca, uma percepc¢éo social diante da realidade do sujeito do campo. Uma
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pratica social em construcdo, em que os movimentos sociais saem na frente, refletindo as
condic@es de vida, de trabalho e de mudancas que sejam compativeis ao modo proprio de cada
homem e mulher que integram a Amazonia. E, educar numa perspectiva transformadora os
diversos povos, no espagco amazonico, € também reconhecer suas identidades culturais, locais
e regionais como algo especifico e dindmico de cada ser.

O propdsito da educacao é a consolidagdo de conhecimentos diversificados, incluindo
0S sujeitos no ambiente escolar, numa formacédo de vivéncias das diferencas e do respeito
mutuo entre todos, pois o sentido verdadeiro do ato de educar é possibilitar um dialogo de
conhecimentos, baseado na autonomia e no compartilhamento de saberes entre os homens para
que estes sejam capazes de atuar na propria realidade, uma vez que, durante muito tempo, o
acesso a educacdo aos sujeitos campesinos foi negado ou colocado em segundo plano,
sustentado na concepc¢ao de que quem lida com a terra e trabalha na roca ndo precisa de muito
ensino. (CALDART, 2002).

A educacdo pensada no contexto do movimento social diferencia-se muito do modelo
de educacdo rural, estabelecido pelos governos, pois a educacdo do campo € construida e
problematizada junto com os sujeitos do campo, uma vez que propfe pensar na verdadeira
realidade que os cercam, sustentada pelas experiéncias vivenciadas por eles; permitindo, deste
modo, condigdes para que possam intervir no lugar onde desejam viver e produzir as suas
existéncias.

Seu curriculo valoriza o trabalho como préatica social e principio educativo,
considerando, aqui, o trabalho como producéo da existéncia humana na relacdo com a natureza,
num processo de humanizacgdo de homens e mulheres.

Essa perspectiva de educagdo tem se constituido como imposi¢do de um modelo
urbano, descontextualizado e passivador de individuos. “Trata-se de uma educagéo dos e ndo
para os sujeitos do campo”. (CALDART, 2002, p. 27).

Dentro dessa reflexdo, destaca-se o conceito de educagdo do campo que esta sendo
discutido:

Uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculado a sua
cultura e s suas necessidades humanas e sociais. [...]. (CALDART, 2002,
p.26).

Assim, a educacdo do campo esta envolvida em um processo mais amplo que néo

compreende sé o sistema educacional, como fez durante muito tempo, em que a educacéo rural



67

preocupava-se apenas com a adaptagéo curricular; mas visa discutir a situacdo daqueles que
vivem e sobrevivem nesse espaco em seus diferentes aspectos. Logo, deve ser pensada e
trabalhada como uma politica pablica, uma vez que esses sujeitos reivindicam e lutam por
diversos direitos que lhes foram historicamente negados.

Pensar em desenvolver uma educagdo “no” e “do “ campo, que contribua para a
formacdo de homens e mulheres, significa pensar politicas que garantam o direito de trabalhar
e estudar no seu lugar de vida satisfatoriamente, o que denota construir um paradigma solidario
e sustentavel nas relacdes entre educacdo e os demais aspectos culturais e produtivos desses
pOVOS.

Pensar no campo ndo como um lugar de atraso e preconceito, mas um espaco, de
vivéncia e tradicdo, produtivo e com um potencial que nele habita. Portanto, uma educacao que
supere 0s preconceitos e contribua para a melhoria da qualidade de vida desses povos.

Torna-se, ainda, necessario frisar, que o reflexo de uma educacdo urbana, através de
um curriculo urbanocéntrico, € sentido pelo homem campesino, que percebe que o
conhecimento € alheio a sua realidade, ao seu contexto histdrico e ao mundo do trabalho. Sem
conhecimento préprio e adequado para esse espago, 0S sujeitos ficam a mercé do
desenvolvimento do progresso e da melhoria da qualidade de vida. Por isso, a discusséo que
permeia 0 meio social consiste na luta e retomada dos espagos sociais por esses agentes de
transformacdo, que vém, paulatinamente, reconhecendo que héa diferencas entre as formas de
adquirir conhecimentos, e que estes podem ser aplicados as préaticas sociais, sobretudo no
trabalho do campo.

Nesse ambito de afirmacao de uma educacéo diferenciada, enquanto projecao da acao
humana na atualidade, esse conhecimento é reconhecido como um dos elementos primordiais
na organizacdo social dos homens, nas praticas de trabalho e nos processos de aprendizagem,
meio pelo qual sdo produzidos bens materiais, que tém uma importancia significativa para a
vida desses sujeitos e 0 espaco onde estao inseridos.

Nesse bojo da luta social por uma escola do campo, educar tem sido um dos desafios
das politicas publicas no Brasil, considerando que o discurso tedrico “escola para todos” ndo
condiz com a realidade em que se vive, pois percebe-se, ainda, que a formacdo escolar
sistematizada tem uma visdo urbana provida de progresso e sucesso, além da propria
organizacéo da escola, em que o curriculo, o planejamento, o contetdo e os métodos de ensino
sdo direcionados a forga de trabalho para o mercado emergente.

Essas questdes inquietaram a realizacdo desta pesquisa, fazendo-se analisar a

necessidade de rever a educacdo do campo, que tem sido encarada como um desafio para
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educadores, pesquisadores e gestores no cerne das lutas sociais que se contrapdem a essa visdo
de educacdo pautada em um modelo urbanocéntrico, que prioriza 0s aspectos urbanos e
marginaliza os aspectos do campo, reduzindo os conhecimentos a simples instrumentos de
trabalho, ja que o pensamento que gira em torno da educacéo esta dentro da logica capitalista
industrial que apenas almeja a atividade trabalhista, o lucro e o progresso de alguns homens,
em detrimento do regresso de muitos setores sociais do campo e da propria cidade.

Por isso, torna-se necessario reconhecer as diferencas existentes entre as realidades
que os sujeitos estdo envolvidos e, antes de tudo, pensar a educacdo a partir do contexto
histérico de homens e mulheres do campo, respeitando seus valores e estimulando a
criatividade e experiéncias acumuladas no decorrer do tempo.

Educar o homem, respeitando seus valores, crencas, atitudes e comportamentos,
requer uma postura critica e consciente de cada homem e mulher, que pelos processos de
formacdo criam lagos de relagdes que se humanizam através da educacao, transformando a

realidade e 0o mundo que o cerca. Concordando com Oliveira (2003),

[...] a proposi¢do que defendemos é que sd podemos fazer uma educagdo
verdadeiramente emancipadora, em uma perspectiva (r)evolucionéria,
apenas se sonharmos (com paixao e utopia) na construgdo de uma escola
rural, fruto da identidade cultural dos grupos sociais que estdo no campo,
na qual a riqueza cultural esteja aliada a riqueza tecnoldgica,
possibilitando, desta maneira, a formulacdo de um saber-cultura que
permita a realizacdo pessoal e humana dos sujeitos do campo.
(OLIVEIRA, 2003, p. 104).

Isto posto, a educacdo do campo que se deseja sera uma conquista efetiva, se 0s
sujeitos tiverem uma posicdo social frente aos debates e as politicas publicas voltadas para a
formacédo escolar diversificada que se tem no Brasil, realidades diversas que requer metas e
acOes partindo das experiéncias ja construidas nos espagos do campo, uma vez que residem
pessoas que, pelos seus conhecimentos, exercem tarefas importantes na pesca, na agricultura,
no artesanato, no extrativismo etc.

Soma-se a essas questdes, a necessidade de elaboracdo de conhecimentos tedricos e
praticos, pois, para 0 momento em que se esta vivendo, tem uma enorme relevancia, ndo so
para o trabalho, a producdo, mas também para situar a vida no tempo, refletindo as acdes,
mantendo relacdo com a natureza e criando consciéncia e responsabilidade para a preservagao
ambiental. Logo, o conceito de educacdo do campo neste trabalho supbe um ensino de

valorizagéo cultural, de consciéncia e transformacéo.
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No proximo item, ira se esclarecer uma concepc¢ao curricular direcionada a educagéao

popular.

2.2 CURRICULO ESCOLAR E O PROCESSO DE DES-ALIENACAQO™

De acordo com Pedra (1997), as primeiras tessituras sobre o curriculo podem ser
encontradas através dos didlogos de John Dewey, com a obra The child and the curriculum;
Franklin John Bobbitt, na obra The Curriculum; e, Ralph Tyler, no livro Principios basicos de
curriculo e ensino, que compreendiam que o foco do curriculo recai sobre aspectos diferentes.
Dewey, conforme aponta Pedra (1997, p.30), acreditava que a organizacdo sistematica dos
contetidos de ensino estava “na possibilidade que da ao educador de determinar o ambiente, o
meio necessario a crianca, e, assim, dirigir indiretamente a sua atividade mental”.

Pedra (1997) aponta, ainda, que Bobbitt referiu-se ao curriculo como um conjunto de
coisas que os educandos realizam e experimentam para desenvolver aptiddes que desfrutardo
na vida adulta. Neste sentido, Bobbit sugeriu que as escolas se organizassem conforme a
estrutura de uma empresa, isto €, “[...] especificassem que resultados pretendiam obter, quais
métodos usariam para adquiri-los € quais formas de mensuragao usariam para verificar os
resultados”. (LIMA, 2011, p.53).

Por sua vez, Pedra (2011) também exp0e, referindo-se a Tyler, que foi com ele que o
curriculo passou a concentrar sua importancia como caminho para atingir objetivos e fins
educacionais. No entanto, ressalta-se que, tal como Dewey e Bobbit, Tyler, parafraseando Lima
(2011), também foi influenciado pela ideologia burguesa ao se referir ao curriculo escolar.
Destaca-se que, embora com apreciacdes diferenciadas, as abordagens sobre curriculo tém o
mesmo objetivo, o de ajustamento da escola e seus objetivos a ordem capitalista, tendo como
base, a eficiéncia e a racionalidade.

No Brasil, o principio da organizacao curricular pode ser considerado, segundo Lima
(2011), por volta de 1920 e 1930, com Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, contrapondo-se
ao ensino tradicional e jesuita, trazendo em seu bojo os ideais da Escola Nova. A vista disso,
0s programas escolanovistas ja delineavam alguns dos elementos - como a democratizacdo do
ensino -, que hoje fazem parte do curriculo atual, ou seja, € muito mais do que pensar em uma
lista de conteidos, mesmo que com a 6Gtica do liberalismo. Conforme aponta Lima (2011):

Os programas empreendidos pelos escolanovistas, mesmo que pela 6tica
do liberalismo, podem ser considerados o principio da organizacdo

11 A palavra desalienador se contrapde a uma perspectiva de alienagdo, optou-se por escrevé-la do modo
apresentado para dar maior visibilidade ao que se estd se opondo neste trabalho, mas no corpus do estudo ela se
encontra escrita do modo gramaticalmente formal.
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curricular no pais, pois ja se viam elementos que hoje constam nos nossos
curriculos, nos quais observamos muito mais que uma mera lista de
contelidos, assim como a preocupacdo com a democratizagdo do ensino.
(LIMA, 2011, p. 59).

Por volta de 1960 (Lima, 2011), o Brasil implementou o caracter tecnicista ao
curriculo, com a Escola Tecnicista, que refletiu, atraves do seu programa, os principios de
racionalidade, produtividade e eficiéncia. Porém, no final da década de 60 e inicio da decada
de 70, surgem nos Estados Unidos e na Inglaterra os movimentos que buscam desmascarar as
relacGes de poder e a hegemonia delineada nas praticas curriculares. Aponta Zotti (2008, apud
Lima, 2011, p. 63):

No final da década de 60 e na década de 70, desenvolvem-se, nos Estados
Unidos e na Inglaterra, estudos no campo do curriculo que inauguram a
teoria critica. Os tedricos, criticos a realidade marcada pelas injusticas e
desigualdades sociais, empenharam-se em denunciar o papel da escola e
do curriculo na reproducdo da estrutura social e apontar caminhos para a
construcdo de uma escola e um curriculo afinados com os interesses dos
grupos oprimidos.

A Teoria critica do Curriculo traz uma reconceituacao do mesmo, destacando, através
desses movimentos, os autores que considerar-se-a para embasar os dialogos sobre as praticas
curriculares. Dentre eles, destacam-se: Apple (2000), Apple (2006), Apple (2008); Arroyo
(2007), Arroyo (2012), Arroyo (2015); Aranha (1996); Caldart (2002), Caldart (2003); Cunha
(2001); Freire (1970), Freire (1980), Freire (1996), Freire (2005); Kolling, Nery e Molina
(1999); Lima (2011); McLaren (1997); Mézaros (2005); Saviani (1994), Saviani (2000),
Saviani (2002).

Nessa acepcdo, aponta-se que a literatura que se refere ao campo curricular expressa
diferentes abordagens que favorecem a compreensdo do caminho histérico social curricular
como elemento de estudo. Nesta pesquisa, porém, o interesse é a abordagem da Teoria Critica
do curriculo, por considerar a proximidade desta com o objeto de estudo investigado,
pressupondo convergir por uma desalienacdo do sujeito; uma vez que busca indagar sobre as
relacfes existentes no campo do saber e da cultura, através de uma construcdo social. Santiago
(1997) apresenta que, no momento atual, é a abordagem critica de curriculo que vem se
delineando no debate educacional. Nela, “[...] o curriculo ¢ compreendido como construgado
social e, particularmente, como um projeto de escola, traduzido como situagdes de ensino que
se corporifica nas e com as praticas pedagogicas no cotidiano escolar” (SANTIAGO, 1997, p.

69). Ainda, de acordo com Apple (2006), o curriculo relaciona-se com os interesses sociais de
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um determinado contexto historico, e deve ser baseado na dimensdo cientifica, artistica e
filosofica do conhecimento.

Desse modo, aproxima-se de autores que compreendem o curriculo enguanto
construcdo social, por entender que, nas tessituras do fazer pedagogico, o conhecimento é
matéria prima da cultura e da sociedade; pois, sujeito a mudancas e ressignificacfes, em que
sua construcdo ndo é estatica e fechada, mas sujeita a transformacdes e novos significados de
acordo com a dinamica social e cultural, com rupturas e conflitos por uma desalienacéo.

As teorias criticas do curriculo argumentam que nenhuma teoria € neutra, sem
interesse, porque qualquer que seja esta, reflete questbes de poder, ou seja, elas ndo se
preocupam com os instrumentos metodoldgicos para trabalhar um conteddo, mas com 0s

interesses impregnados na escolha do mesmo. Concordando com McLaren (1997):

Da perspectiva dos teoricos criticos da educacdo, o curriculo representa
muito mais do que um programa de estudo, um texto de sala de aula ou
um vocabulario de um curso. Mais do que isto, ele representa a introducao
a uma forma particular de vida; ele serve, em parte, para preparar 0s
estudantes para posi¢des dominantes ou subordinadas na sociedade
existente. [..] Em geral, os tedricos criticos da educagdo estdo
preocupados em como descrices, discussdes e representacdes em livros-
texto, materiais curriculares, conteldo de curso e relagbes sociais
incorporadas em préaticas de sala de aula, beneficiam os grupos
dominantes e excluem os subordinados. (MACLAREN, 1997, p. 216).

No entanto, é possivel refletir que existe uma mediacao, entre o fendmeno da escola e
do curriculo, que se contrapde as ideologias de poder e controle como possibilidade de

resisténcia. Giroux (1986) ainda expde que as escolas necessitam ser pensadas:

[...] tanto em termos histéricos como atuais, como espagos sociais nos quais

0s atores humanos sdo constrangidos e também mobilizados. Em outras

palavras, a escolarizagdo deve ser analisada como um processo da

sociedade, em que diferentes grupos sociais aceitam e também rejeitam as

mediacGes complexas da cultura, do conhecimento e do poder, que déo

forma e significado ao processo de escolarizacdo (GIROUX, 1986, p. 89).

Nesta significacdo, resistir as ideologias dominantes, alienantes supde considerar o
curriculo como uma construcdo de significados sociais e valores culturais, e ndo como mero
instrumento de transferéncia de fatos e informagoes, “[...] € o proprio movimento institucional,
representado pelo confronto dos valores, dos interesses e das posturas tedricas que vdo tomando
corpo e se plasmando pelas e nas ac¢des dos sujeitos educadores e educandos” (SANTIAGO,
1998, p. 39). Como se V&, o curriculo tem papel primordial na producdo do saber, como

desalienador do sujeito, mas, se este estiver como possibilidade da resisténcia de padrdes.
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Apple (2008), por sua vez, ressalta que a escolha do tipo de conhecimento presente no
curriculo ndo é somente uma questdo pedagodgica desinteressada, mas, também, de natureza

politica e ideoldgica. Nas palavras do autor,

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que
de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. Ele
é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecédo de alguém,
da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E
produto das tensdes, conflitos e concessGes culturais, politicas e
econémicas que organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2008, p.
59).

Vale destacar, que a teoria critica do curriculo esta pautada na pedagogia critica da
educacdo, que, segundo McLaren (1997, p. 191), “[...] examina as escolas nos seus contextos
historicos e também como parte do tecido social e politico existente que caracteriza a sociedade
dominante”. Assim, ao dialogar com Moreira (2000), aponta-se que no Brasil, entre as décadas
de 80 e 90, os ensaios realizados que se opunham aos ideais neoliberais sofreram a influéncia
da Pedagogia Critica, que, por sua vez era fundamentada nos ideais freirianos. Nesta acep¢éo,
Paulo Freire aparece, neste trabalho, com o conceito mais proximo do que se acredita ser a

educacdo e o curriculo destinado as populagdes do campo, pois, Giroux (1997, p. 151):

Também ressalta a importancia do pensamento de Paulo Freire para tratar
as questdes que envolvem a perspectiva critica da educagdo: A visdo de
poder de Freire ndo apenas sugere uma perspectiva alternativa para aqueles
tedricos radicais presos na camisa de forca do desespero e cinismo, como
também enfatiza que sempre existem falhas, tensdes e contradicfes em
esferas sociais tdo diversas quanto as escolas, onde o poder pode ser
exercido como forga positiva em nome da resisténcia. Além disso, Freire
entende que o poder-dominagdo- ndo é simplesmente imposto pelo estado,
através de agéncias como a policia, o exército e tribunais. A dominacao
também se expressa na forma como o poder, a tecnologia e ideologia se
relnem para produzir conhecimentos, relagdes sociais e outras formas
culturais concretas que, indiretamente, silenciam as pessoas. Ela também
se encontra no modo como os oprimidos internalizam e assim participam
de sua prépria opressdo. (GIROUX, 1997, p.151).

Partindo desse pressuposto, vemos que a visdo de Paulo Freire dialoga com diferentes
questBes da realidade e estd em constante movimento, além de trazer elementos norteadores
para a construcao de uma teoria curricular emancipatoria e verdadeiramente comprometida com
a humanizacéo dos sujeitos. Os seus trabalhos evidenciam uma visdo critica para o curriculo,
pois analisa o aspecto historico, politico e cultural do mesmo, apontando as ideologias.

Paulo Freire (2005) destaca uma compreensdo ampla de curriculo que ndo esta
necessariamente atrelada ao significado da organizagdo pura de contetdos programaticos, mas

a ideia de relages sociais que sao estabelecidas dentro e fora da escola. Contemple-se:
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Né&o reduzimos, por isso mesmo, sua compreensdo, a do curriculo
explicito, a uma pura relacao de contetidos programaticos. Na verdade,
a compreensdo do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela
se faz ou néo se faz, as relagdes entre todos e todas que fazem a escola.
Abarca a forca da ideologia e sua representagdo ndo sé enquanto idéias,
mas como pratica concreta (FREIRE, 2005, p. 123).

Arroyo (2015, p. 06), ao se referir ao curriculo da educacao do campo também da sua
contribui¢do ao dizer que “0S movimentos sociais apontam a necessidade de serem curriculos
densos em conhecimento e em cultura, valores. A historia dos curriculos das escolas tem
mostrado que as criangas e adolescentes e jovens-adultos Ihes sdo oferecidos curriculos pobres
em conhecimentos e em cultura e apenas mediocres em habilidades primarissimas de leitura-
escrita, contas, nocdes de ciéncias, porém fartos em bons conselhos moralizantes”.

Paulo Freire, ao tratar da Educacdo Bancaria, ja denunciava esse modelo educacional
macante, depositorio de contetdos desprovidos de sentido ao aluno, apresentando o que seria a
superacdo desse modelo com a Educacdo Libertadora, sendo “[...] um processo pelo qual o
educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade criticamente [...]” (FREIRE
e FAUNDEZ, 1985, p. 125), num processo de emancipacdo do sujeito que passar a enxergar e
a transformar a sua realidade.

Arroyo (2012) ainda aponta que tipo de curriculo devera ser implementado para a
educacdo basica e os cursos de formacéo, devendo, este, fazer uso dos saberes dos movimentos
sociais e incorporéa-los, destacando o caréater historico das lutas desses movimentos, dos grupos

de coletivos que, se sabem, destruidos pela sua forma de viver.

Os curriculos de formacgdo e de educacgdo bésica tém a obrigacdo de
incorporar essas histdrias desses processos que continuam atuais,
persistentes de destruicdo material do viver, de desterritorializacdo, de
inferiorizaco, subalternizacdo que os movimentos sociais denunciam.
Incorporar esses saberes criticos dessa historia. Mas, também incorporar
as resisténcias e os processos de afirmacéo, libertacdo-emancipagdo que
0s proprios coletivos constroem. Que desde criangas ao chegarem as
escolas aprendam a saber-se em curriculos que incorporem essa riqueza
de conhecimentos, valores, culturas, identidades de que os movimentos
sociais sdo sujeitos, produtores. (Arroyo, 2012, p. 67).

Outro ponto relevante tomado por Paulo Freire é sobre a sele¢do de contetdo, em que
0 autor expde que é impossivel pensar uma pratica educativa sem conteudo, mas evidencia,
porém, que € importante os contetdos estarem voltados para uma visdo critica da realidade.
Desse modo, é relevante pensar na selecdo de contelidos programaticos enquanto natureza

politica, isto é, “[...] tem que ver com: que contetidos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem,
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contra qué, contra quem, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que conteldos
ensinar” (FREIRE, 2005, p. 45). Nesse sentido, a escola tem como objetivo apresentar ao aluno
o conhecimento, porém, muitas vezes, essa tarefa ndo € bem realizada, ja que um dos elementos
importantes nesse processo é a valorizacgdo da cultura que eles tém e que € deixada de lado pela
escola.

No proximo item, explanar-se-a mais a relacdo das praticas culturais e agricolas,

relacionadas a cultura do aluno do campo como possibilidade de um curriculo em construcéo.

2.3 CULTURA, SABERES LOCAIS E TRADICIONAIS DO CAMPO

No contexto atual, com tantas transformacfes na sociedade da informacdo e da
globalizacdo, ¢ um desafio dialogar em torno da cultura, considerando os saberes locais e
tradicionais, especialmente quando estes sdo praticas culturais e agricolas do aluno do campo.
Muito se fala dos saberes dos alunos, mas pouco produz-se em relagdo ao seu empoderamento.

Geertz (2008) manifesta o conceito de cultura enquanto uma “Teia de Significados”.
“Acreditando [...] que 0 homem é um animal amarrado a teia [...] que ele mesmo teceu, [...] a
cultura como sendo essas teias e a sua analise [...], portanto, uma ciéncia interpretativa a
procura do significado” (p.04). Entdo, o homem mesmo cria suas condig¢Bes culturais,
estabelecendo, também, significado com elas. Sendo assim, 0s saberes que vao se tecendo em
meio as praticas utilizadas por estes no seu dia a dia, vao se tornando tradicionais, mas ndo no
sentido do censo comum (praticas aprendidas como meras verdades de coisas que se aprende
naturalmente); e, sim, no sentido de um “senso comum como um sistema cultural”
(GUEERTZ, 1997), que tem a ver com a cultura.

O autor expressa que a cultura nunca é igual, é sempre uma nova leitura de algo, uma
recreacdo em que o homem manifesta sua experiéncia vivida. As culturas possuem um carater
que as torna Unicas, €, generalizacdes devem ser feitas com critérios. Para compreender a a¢do
humana, é preciso perceber uma acgdo dentre varias outras e localiza-las, caracteriza-las.

No estudo da cultura é necessaria uma descricdo minuciosa, nao generalizada, através
dos casos. Quando o autor coloca que a cultura “¢ uma teia de significados tecidos pelo
homem”, ele também expressa que a ac¢do social proporciona a articulagdo entre as culturas.
Logo, a cultura é publica porque seu significado tambem é. Conversar com um nativo nao o
torna um, mas ha a necessidade de se dialogar com um, no sentido de compreender suas

praticas, sem diminuir sua peculiaridade.
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Salienta-se, também, o “Saber Local”, relacionado a uma antropologia interpretativa,
que é tratado por Geertz (1997); buscando-se algumas percepcdes para com o meio cultural e

social, ao compreender que:

[...] a antropologia sempre teve um sentido muito agugado de que aquilo
que se vé depende do lugar em que foi visto, e das outras coisas que foram
vistas a0 mesmo tempo. Para um etnografo, remexendo na maquinaria de
ideias passadas, as formas do saber sdo sempre e inevitavelmente locais,
inseparaveis de seus instrumentos e seus invélucros. Pode-se, é claro,
obscurecer essa realidade com o véu de uma retérica ecuménica, ou
embaca-la [...]. Mas ndo podemos fazer com que simplesmente
desapareca. (GEERTZ, 1997, p. 11).

Dessa maneira, o autor, ao tentar explicar os fendmenos da sociedade, desconsidera
metodologias que os tece em redes de causas e efeitos; tenta explica-los, colocando-os em
estruturas locais de saber. Ao tratar, também, do que ele intitula: o senso comum e a arte, em
um dos ensaios da obra “Saber Local: Novos ensaios em antropologia interpretativa”, Geertz
esclarece que os grandes defensores do senso comum o trataram, historicamente, como a parte
da cultura, como se fossem verdades aprendidas naturalmente; ““ simples fatos reconhecidos
por homens simples”. O autor chama 0 Senso comum de “um sistema cultural” e, ainda,

complementa:

[...] 0 senso comum [...] relaciona-se mais como a forma como se lida com
um mundo onde determinadas coisas acontecem do que com 0 mero
reconhecimento de que elas acontecem. O senso comum ndo é uma
faculdade auspiciosa, algo assim como ter bom ouvido para masica; é uma
disposic¢éo de espirito semelhante a devocdo ou legalismo. E, assim, como
devocdo ou legalismo (ou ética, ou cosmologia), esta disposicao difere de
um lugar para outro, adotando, no entanto, uma forma local caracteristica.
(GEERTZ, 1997, p. 20, 21).

Nesse contexto, ao dialogar com os elementos de uma cultura, é preciso perceber as
formas bastante diferentes em que eles aparecem, com caracteristicas locais, por isso, bastante
diferenciados um dos outros em suas tradi¢des. Portanto, compreender grupos ou comunidades
de uma determinada cultura perpassa por uma relagdo mais préxima com 0s mesmos, ndo
apenas ouvindo-os, mas dialogando com eles, buscando uma interpretacdo de resultados que
dependem do lugar onde vivem e se relacionam.

Sublinha-se também, o conceito de saberes e tradi¢cdo que, de acordo com Cordula
(2013), sdo palavras distintas, cuja epistemologia apresenta conceitos diferentes, que as

comunidades contemporaneas buscam resgatar em seus espagos comunitarios. Saberes
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tradicionais que podem direcionar o futuro, a partir do passado e das relagdes desses povos
sobre 0 meio ambiente e a cultura. Contudo, contrapondo-se a essa visdo e concordando com
Cordula, ao se referir ao pensamento de Diegues (2004), assinala-se que a construcao do saber
ndo se da apenas na academia, mas, antes desta, na aquisi¢do dos saberes tradicionais, cujos
valores sdo incomensuraveis, ja que transitam entre as populacdes de geragdo a geracao. Sendo
assim, o saber tradicional € interpretado de acordo com o contexto da cultura em que ele €
gerado.

Diegues (2000) exibe o conceito de saber tradicional como sinénimo de conhecimento

tradicional, ao declarar que:

Para efeito deste trabalho, conhecimento tradicional é definido como o
conjunto de saberes e saber-fazer a respeito do mundo natural,
sobrenatural, transmitido oralmente de geracdo em geracdo. Para muitas
dessas sociedades [...] existe uma interligacdo organica entre 0 mundo
natural, o sobrenatural e a organizacéo social. Nesse sentido, para estas,
ndo existe uma classificagdo dualista, uma linha divisoria rigida entre o
“patural” e o “social”’, mas sim um continuum entre ambos. Assim,
Descola (1997) sugere que para os Achuar da Amazénia, a floresta e as
rocas, longe de se reduzirem a um lugar de onde se retiram os meios de
subsisténcia, constituem o palco de uma sociabilidade sutil em que, dia
apos dia, seduzem-se seres que somente a diversidade das aparéncias e a
falta de linguagem os distinguem dos humanos. (DIEGUES, 2000, p. 30).

Nesse sentido, as comunidades tradicionais que sobrevivem em seus meios naturais de
organizacdo apresentam saberes que ndo podem ser desconsiderados, perdidos a ideia
cristalizadora do senso comum, sem mostrar a carga cultural que estes possuem. Sdo sujeitos
que sobrevivem da terra e nela constroem significados de vida. Sdo vidas que sonham em
comunidade com saberes caracteristicos de suas realidades. Assim, tomando por sinbnimo
saberes e conhecimentos, como Diegues (2000) o fez, aponta-se, referindo-se a ele, ao citar
William Balée em Fooprints of the forest (1993), que “o conhecimento tradicional somente
pode ser interpretado dentro do contexto da cultura em que ele ¢ gerado” (p.31). Por essa razdo,
ao se realizar uma aproximacdo com a etnografia, é preciso compreender o contexto dos sujeitos
e suas praticas culturais.

Cunha (1999, p.09) alerta que a realidade vivenciada das comunidades tradicionais se
expressa por meio de um conjunto de saberes tradicionais que, para elas, €, também, um “saber
local porque [...], embora a expressdo englobe a de saber tradicional ou de saber indigena, ela

se presta menos a confusdes. A escolha dos termos nédo é fortuita. Saber local, como alias
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qualquer saber, refere-se a um produto historico que se reconstréi e se modifica, e ndo a um
patriménio intelectual imutével, que se transmite de geragdo a geragdo”.

Assim, a autora, em seu escrito Saber tradicional (2001), diz que:

o0 saber tradicional inclui [...] conhecimentos, praticas e inovagdes, ndo é
um simples repositorio de conhecimentos do passado. E um modo de
produzir inovacbes e transmitir conhecimentos por meio de préaticas
especificas. O que é tradicional no saber tradicional ndo é sua antiguidade,
mas a maneira como ele é adquirido e usado. Mesmo para quem nao queira
admitir que o saber tradicional seja um valor em si, resta a escolha: recolher
em uma safra nica (supondo que a coisa seja possivel) os conhecimentos
acumulados até agora ou pensar também no que se pode produzir e inovar
daqui para a frente. (CUNHA, 2001).

Diante do exposto, concorda-se com Cunha (2001) sobre o conceito de “saber
tradicional”, enquanto saberes ou conhecimentos de praticas e inovagdes de uma determinada
comunidade e ,acrescenta-se, praticas que ndo podem ser ignoradas pelos curriculos escolares
que ainda insistem em consideré-las segundo a visdo do senso comum, como “um tesouro no
sentido literal da palavra, um conjunto acabado que se deve preservar, um acervo fechado
transmitido por antepassados e que ndo precisa acrescentar nada. Portanto, ndo deve ser
considerado como ciéncia. Pelo contrario, o saber tradicional, de acordo com seu contexto
cultural, ressignifica-se e inova-se, ndo perdendo suas raizes culturais.

Nesse ponto de vista, assinala-se que os saberes tradicionais, tratados nesta pesquisa,
referem-se aos “saberes do trabalho e das manifestacGes culturais” que vém do campo, ou
melhor, o saber que demanda do trabalho do aluno agricultor, que vem da agricultura familiar,
dos arcos ocupacionais praticados pelos alunos, dos experimentos agricolas, das areas de
conhecimento que se relacionam com esse saber através dos eixos articulador e tematicos, das
manifestacOes culturais e religiosas etc. Saberes Tradicionais estes, que sdo vivenciados
através das praticas culturais e agricolas do aluno agricultor no curriculo do PPCST.
Pontuando, como em outro momento, apresenta-se: como a proposta curricular, desenvolvida
por esse programa, esta contribuindo na vida de jovens agricultores do campo na construcao
e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, praticas culturais e agricolas, vinculadas ao
mundo do trabalho camponés e sua emancipacao. Neste sentido, dialogar-se-a, a seguir, sobre

o conceito de “trabalho” e seu significado para este estudo.

2.4  TRABALHO E EMANCIPACAO
Entende-se a fragilidade com que o sistema educacional vem passando, a partir do

momento em que se observa que hd uma separagdo entre “trabalho manual e trabalho
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intelectual” (SILVA e PEREIRA, 2005, p. 186). O sistema econémico preconiza essa
separagdo por meio da oferta de cursos e universidades técnicas, pois estas, ao priorizarem o
trabalho manual, produzem uma espécie de alienagéo ideoldgica, uma vez que os individuos
aprendem apenas instrucdes técnicas e mecanicas, e ndo sao instigados e motivados a refletir
sobre os problemas sociais politicos e econdmicos, tornando-se agentes passivos de
transformacéo da sociedade.

Partindo dessa reflexéo, pode-se considerar o valor que o sistema, enquanto “Estado”,
possui em suas maos, pois a ideologia que ha em torno da organizacgéo de trabalho neoliberal
coage os individuos, quando estes ndo se inserem no mercado de trabalho (devido as etapas de
selecdo impostas), a sentirem-se culpados e inlteis para a sociedade como se fossem objetos
sem consciéncia.

Por outro lado, através dos cursos técnicos, esses sujeitos trabalham para a economia
do Estado, geram renda e tornam-se objetos de trabalho, em que o produto produzido ganha
maior importancia do que o préprio trabalhador. Logo, o sujeito (que tinha satisfacdo por ter
entrado no mercado de trabalho) torna-se “objeto do produto produzido por ele”; ou seja 0
“homem” passa a ser o “objeto” e o “produto” passa a ter “o valor do homem”. Por conseguinte,
esse sistema educacional que perpetua a formagdo técnica e mecénica nada proporciona de
compreensdo acerca da realidade, ao contrério, manipula e aliena.

Vale ressaltar, que essa pratica ndo ocorre apenas nos sistemas técnicos de formacéao,
pois as escolas, ainda, estdo enraizadas de praticas educativas técnicas. Entdo, se € verdade que
“o trabalho enobrece 0 homem”; por outro lado, também pode “embrutecer o homem”, quando
é imposto de forma cruel e ideologicamente irreversivel.

Precisa-se pensar em um sistema de ensino com praticas curriculares que aproximem
0 mundo do trabalho dos individuos, porém, de modo que estes sintam que, através do trabalho,
podem resolver seus problemas sociais e transformarem suas vidas, numa compreensdo de que
tal atividade realmente estara a servico de beneficios aos sujeitos, e ndo do modo que vem
sendo imposto pela sociedade, em que, quem ndo se insere no sistema, fica a margem de tudo.

Ja que esse processo educacional, que vem se perpetuando ha séculos, exige uma
exploragcdo mais precisa, uma vez que 0s mesmos individuos que criam padrfes sociais também
destroem os mesmos, entéo, considerando o principio do materialismo dialético de Marx, esse
mesmo sujeito é capaz de transformar sua realidade e mudar suas materializagdes; mas, antes
disso, ele necessita mudar sua consciéncia, para acordar a dos demais; sendo, portanto,

fundamental o esclarecimento e a reflexdo acerca de seu meio e a sociedade.
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Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire revela: “Se os homens sdo produtores desta
realidade e se esta, na inversdo de praxis, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a
realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens” (FREIRE, 1987, p. 16). A vista
disso, Freire fala da liberdade de que os homens necessitam para atuar, isto €, eles mesmos tém
0 papel de mudar sua realidade. Um processo emancipatério que exige consciéncia de sua
realidade.

Diante disso, a escola tem um imenso papel nesse carater emancipatorio, na busca
por uma consciéncia do sujeito, ja que ela produz e reproduz conhecimento, e, portanto, uma
atribuicdo primordial nesse “acordar”, pois “a crise da escola decorre diretamente de sua
separagdo do mundo da populagdao” (LETTIERI, 1996 apud PEREIRA da SILVA, 2005, p.
188), antecipando esse poder do codigo econémico.

Sendo assim, cabe a essa instituicdo reconsiderar as materializacdes historicas
sociais e culturais dos individuos e criar meios para driblar o sistema. Ha a possibilidade de se
conseguir isso, uma vez que nada esta acabado, sem poder ser transformado; comprovando,
dessa forma, gque o sistema, que vem se colocando como unico, possui suas falhas. Entdo, para
encerrar esse sistema vigente, precisa-se sepultar essa sociedade. (SAVIANE, 1994).

E necessario ter a compreenséo de que “a saida que o capitalismo tem encontrado ¢ a
afirmacgdo ideoldgica de que ndo ha saida, e ao fazer isso, cria uma cortina ideologica
paralisante, que afirma ao individuo a natureza inalterada do capital” (MESZAROS, 2005)

Concorda-se com Aranha (1996, p.22) quando esta coloca que que [...] <O trabalho é
condicdo de liberdade desde que o trabalhador ndo esteja submetido a constrangimentos
externos, tais como a exploracdo, situacdo em que deixa de buscar a satisfagdo das suas
necessidades para realizar aquelas que Ihe foram impostas por outros. Quando isso ocorre, 0
trabalho torna-se inadequado & humanizagdo: trata-se do trabalho alienado”.

Freire diz que ha, entre politica e educacdo, uma relacdo intrinseca, para dizer que
ndo ha educacdo neutra, ou melhor, a educacdo ndo é um processo ingénuo que nada tem a ver
com as relacGes de poder e politica, pelo contrario, é a partir do momento que se faz a relacdo
entre esses dois fendmenos é que se pode prever qual o verdadeiro papel da educacgdo para o
sujeito. Caso contrario, continuar-se-a4 achando que 0s processos educativos se condicionam
por si so, levando a uma continuacao de prisdo desses sujeitos nesse sistema de submisséo.

Caminhando por essa via da relagéo entre politica e educacgéo, encontra-se nas falas
do autor uma comprovacgéo de que ainda existe uma visdo ingénua, querendo negar o carater
politico do processo educativo, logo, rescindindo a condigdo principal dos individuos como

sujeitos historicos e com o poder de transformagéo.
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Frigoto (1996, p.124 apud PEREIRA da SILVA) pressupde que “as necessidades
humanas s&o histdricas e ndo finitas. O trabalho, enquanto processo de criagdo do homem e de
satisfacdo de suas necessidades, ndo pode ser considerado finito. Ndo ha, pois, um limite
tedrico, nem das necessidades nem das atividades humanas”. Assim sendo, 0 individuo
transforma seu espaco a partir do momento que modifica a si proprio.

Destaca-se, nesse sentido, o trabalho que emerge da agricultura familiar de alunos do
campo, como uma forma de organizacgdo das tarefas, por meio do controle sobre as decisdes
referidas a producdo, a cultura e a criacdo a serem exploradas, restritas ao grupo familiar. Em
tal agricultura, a producdo destina-se ao sustento proprio da prépria familia e, o restante da
producdo, ao mercado, contribuindo para a criagdo de uma atividade econémica, fundamental
para o desenvolvimento socioecondmico do campo e do pais.

O agricultor familiar agrega o seu trabalho a diversas especializacBes. Ele é,
culturalmente, pluriativo, uma vez que assume diversas ocupacgdes, o que significa, na maioria
das vezes, ser, a0 mesmo tempo, agricultor, pecuarista, pescador, construtor, comerciante,
artesdo extrativista, lider comunitario, entre outros, dotado de um saber que vem de suas
tradicdes.

Guanziroli (2001) define como agricultores familiares aqueles que atendem as
seguintes condicdes: a direcdo dos trabalhos no estabelecimento ser exercida pelo produtor e
familia; a mao de obra familiar ser superior ao trabalho contratado, a area da propriedade estar
dentro de um limite estabelecido para cada regido do pais.

Sob esse ponto de vista, deve-se ressaltar que, a garantia da sobrevivéncia das familias
gue moram no campo vém da producdo para o consumo, atestando a seguranca alimentar de
inimeros sujeitos que moram nesse espago. Além do autoconsumo, a produtividade na
agricultura familiar possui a capacidade de fornecer volumes de alimentos que confirmem a
reciprocidade entre rendimento e consumo nas relacdes campo e cidade.

Considerando que a agricultura familiar € uma atividade produtiva complexa, 0s
profissionais que atuam nesse trabalho revestem-se de uma particularidade que os diferenciam
dos trabalhadores urbanos ou agricultores, que atuam nas propriedades de grandes portes,
dependendo de mao de obra externa; enquanto que a médo de obra da familia é interna, vinda
de atuacdo propria.

A propriedade do agricultor familiar é considerada “pequena”, como poucos modelos
rurais, para a manutencdo das familias, produzindo, nesse espaco, praticamente tudo que é
necessario para garantir a existéncia de seus filhos, tais como: alimentos, lazer e abrigo. O

processo de escolarizacdo e qualificacdo social e profissional tem na agricultura familiar um
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paradigma de educacdo voltado para o aprendizado de conceitos, principios e fazeres
necessarios a construcdo de um pais com adequada qualidade de vida, educacao e trabalho para
0s povos do campo; vivéncias que so sdo entendidas quando se esta diretamente envolvido com
esses grupos de diversidades culturais incriveis.

Quando se presencia no olhar de cada jovem do campo que, historicamente, esteve a
margem da sociedade, seu interesse em aprender, suas lutas em defender aquilo que Ihe é de
direito, tém-se certeza de que muitos dos educadores ficam satisfeitos em poder fazer parte
dessa mudanca na histdria desses individuos, em que politicas publicas voltadas a essa clientela
comecgam a acontecer, juntamente com o trabalho e a educacéo, satisfatoriamente, promovendo
0 que se chama de emancipagao.

Dessa forma, como se pode ratificar, hd uma estreita relacdo, tal qual Freire (1987)
situa entre politica, educacdo e emancipacao. Segundo o autor, é uma relacdo necessaria entre
politica e educacdo, mas ndo necessariamente entre educacdo e emancipacao. Expde, ainda,
que o potencial do processo de ensino acontece a partir da articulacdo necessaria, tencionada a
uma pratica social, por meio de um engajamento entre 0s grupos. Nessa Otica, ndo significa
que, por si s, a pratica educativa tenha o poder transformador da sociedade. Logo, é preciso a
construcdo de um projeto de alternativas coletivas, colocando em pauta condi¢cGes materiais
objetivas pela praxis humana, nomeando, com isso, a luta de classes. “No atual contexto latino-
americano, embate colocado para o campo da esquerda e, portanto, para as forcas politicas
progressivas, é a luta contra a hegemonia neoliberal e, igualmente, a construcdo de alternativas
a esse projeto que esta levando a barbarie o mundo todo”. (ZITKOSKI E MORIGI, 2011, p.
12).

Quando Freire diz que ha entre politica e educacdo uma relacdo intrinseca, ele
pretende apontar que ndo héa pratica politica esvaziada de significado educativo, nesse sentido,
também a educacdo nunca € neutra. Entdo, é preciso acabar com a visdo ingénua que foi
construida em torno da educacdo, como se a Unica funcao desta fosse trabalhar as destrezas do
aluno, sem projeto politico e emancipatério; uma educacao neutralizadora do individuo.

Freire (1987) discorre sobre a consciéncia critica que o0 homem deve adquirir em busca
de uma liberdade, emancipagdo, percussora, portanto da problematizacdo da sociedade, no
sentido de empoderamento do sujeito num posicionamento de transformacao social.

A seguir, apresentar-se-a o Projovem Campo Saberes da Terra, fruto de muitas lutas
e militancia social, com caracteristicas e principios curriculares proprios para uma educagdo
do campo. Sindnimo de resisténcia a uma educacdo urbana. Um programa que, apesar de ter

em suas bases legais uma educacao do/no campo, ainda ndo se configura como uma politica
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de direito. No entanto, é preciso ratificar sua importancia para as populagdes do campo, pois a
luta precisa continuar e a bandeira pela educacéo do campo, persistentemente, levantada.

CAPITULO 111

3. PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA: DOS PRINCIPIOS E OBJETIVOS
ORIENTADORES DO MEC PARA A EDUCACAO DO CAMPO - QUESTOES
CURRICULARES

Ao se dialogar a respeito da questdo curricular do PPCST, refletindo sobre suas
praticas curriculares e percebendo como estas se apresentam nos documentos orientadores do
programa, Ressalta-se que este capitulo ainda mostrara essa politica educacional, enquanto
politica de inclusdo das populagdes do campo, no texto da lei, afim de, posteriormente, no

préximo capitulo, analisar-se como este, de fato, se materializa na comunidade de Porto Alegre,
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isto é, como tem tido significado na garantia de atencéo ao desenvolvimento de um projeto de
educacéo popular, tal qual sua proposta define.

Pertinentemente, este capitulo se propde a responder a uma das indagacdes
orientadoras deste estudo, ou seja: Quais as concepcdes subjacentes as orientacdes curriculares
oficiais do programa saberes da Terra, que estdo voltadas para uma proposta de educacdo do

campo de jovens e adultos agricultores?

3.1 PROGRAMA PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA: DO HISTORICO AS
CONCEPCOES DE EDUCACAO EM PROL “NO” E “DO” CAMPO

A falta de atencdo com a educacéo do povo camponés tem sido objeto de debates no
meio académico e cientifico, fator preponderante no surgimento desta pesquisa, haja vista que
baseia a discussao de como a formacao dos filhos dos trabalhadores que atuam no campo esta
sendo tratada pela politica educacional brasileira, fundamentada no texto da lei de documentos
oficiais do governo, como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDBEN, n°
9394/96; as Diretrizes Operacionais por uma Educacdo Bésica das escola do campo; e, 0s
Documentos do Programa Projovem Campo Saberes da Terra..

No Caderno Politico Pedagogico do PPCST (BRASIL, 2008) identifica-se o que
justifica a politica educacional da educacdo do campo e como ela veio se construindo em prol
do aluno campesino; ao que se pode destacar, primeiramente, o descaso do meio rural na
agenda das politicas do pais. Ou seja, a realidade de escolas inadequadas, professores sem
formacdo especifica, curriculos urbanos reprodutores de formacdo alienadora, auséncia de
projetos pedagogicos que contemplem as particularidades e diversidades dos jovens do Brasil,
que repercutiram um protagonismo em busca da mudanca desse contexto social, contrapondo-
se a uma politica social baseada em uma concepcdo de educacdo que exclui, inferioriza e
distancia: saberes, valores, vivéncias, historias, linguagem, conhecimentos e cultura.

Ja se apresentou alguns grupos de referéncia para a construcao da politica educacional
para a educacdo do campo, como o0 MST, CNBB, UNICEF, UNESCO, somando-se a eles,
ainda, a Comisséo da pastoral da Juventude (CPJ), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura (CONTAG), Escolas Familias Agricolas (EFA’s), Casas Familiares Rurais
(CEFFA’s), Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) etc. Grupos de movimentos sociais e organizagdes ndo-governamentais do campo, em
defesa desse ensino diferenciado, pautado em uma vertente de educagéo popular freiriana; “Em

prol da garantia dos direitos publicos dos povos do campo”. Brasil (2008, p.24), que
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proporcione estimulos para que esse individuo seja impulsionado na expectativa de mudar o
contexto negativado que Ihe foi imposto.

Nessa conjuntura de luta “Por uma Educagdo do Campo”, tendo em vista a construgéo
da qualidade social, surgiram alternativas como o Projovem Campo — Saberes da Terra, pautado
no direcionamento da educacéo do campo, de que trataa LDBEN e as DOEBEC. Compreende-
se um Programa Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos Integrado a Qualificacdo Social e
Profissional para Agricultores/ familiares, aliado a construcao de uma politica Educacional que
reconheca a diversidade e a realidade diferenciada do aluno campesino.

Nesse pressuposto, percebe-se as colocagfes do programa, enquanto um instrumento
de politica de inclusdo, pois 0 documento orientador deste, apesar de compor um programa de
governo, é produto de muita resisténcia contra uma educacdo alienadora; € fruto de uma
atividade de movimentos sociais e organizacGes que se empenharam em prol de uma educacgéo
popular, que repercutiu de um movimento maior, como outrora ja se apresentou. Uma luta
democrética que fomentou valores, anseios, desejos, politicas de sujeitos que vivenciam as
problematicas campesinas diariamente.

Conforme Brasil (2008) manifesta, o programa surgiu nacionalmente em 2005, com a
primeira etapa em 12 unidades da Federagéo (BA, PB, PE, MA, PI, RO, TO, PA, MG, MS, PR,
e SC), sendo implementado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), junto as Secretarias Estaduais de Educacéo, representacdes estaduais da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais em Educacdo — UNDIME, Associacdo de
municipios Catuquiriguacu, entidades e movimentos sociais do campo, integrantes dos comités,
e féruns estaduais de Educacdo do Campo; com a intencdo de respeitar o direito a educacéo dos
povos!? do campo, suas caracteristicas, necessidades e pluralidade (cultural, de género, étnico-
racial, econdmica, territorial etc).

Entre os anos de 2005 e 2006, foi a fase piloto do Projeto Saberes da Terra, em que
foram realizadas varias acdes referentes ao mesmo; a citar: a formacéo continuada de seiscentos
profissionais da educacdo, professores, instrutores, técnicos gestores etc.; a construcdo, em
parcerias com estados, municipios e movimentos sociais, de uma metodologia de Educacéo de
Jovens e Adultos, realizando praticas pedagdgicas integradas a Agricultura Familiar, a
Economia Solidaria e ao Desenvolvimento Sustentavel, contextualizadas a diferentes

realidades; A construcdo de metodologias para elaboracdo de material didatico-pedagdgico

2.0 programa considera povos do campo: agricultores /familiares, assalariados, assentados ou em processo de
assentamento, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos, entre outros
povos que lutam pela afirmacdo dos seus direitos do campo.
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adequado a cada estado ou regido; A producdo de Cadernos Pedagogicos que tratam dos Eixos
Tematicos do Programa e Seminarios Nacionais de Formacdo das equipes Pedagdgicas
estaduais.

Em 2007, o Ministério da Educacdo, através da SECAD, participou do processo de
construcdo do Programa integrado de juventude, conduzido pela Secretaria Nacional de
Juventude, no qual foram inseridos seis programas ja existentes: a) Agente Jovem do Ministério
do Desenvolvimento Social e combate a fome; b) Projovem da casa civil; Saberes da Terra e
Escola de Fabrica do Ministério da Educacdo; Consoércio Social da Juventude e Juventude
Cidada do Ministério do Trabalho e Emprego. Como resultado desse processo, foi instituido,
pela medida proviséria n® 411/07, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOV EM,
gue tem como objetivo a reintegracao de jovens na educacdo, sua qualificacdo profissional e
seu desenvolvimento humano e cidaddo. O PROJOVEM estd organizado em quatro
modalidades: 1) Projovem Adolescente; Il) Projovem Urbano; Projovem Trabalhador; e 1V)
Projovem campo — Saberes da Terra.

Desde entdo, o Saberes da terra passou a se chamar Projovem campo — Saberes da
Terra, propondo realizar a escolarizacdo, no nivel fundamental, integrada a qualificacdo social
e profissional para jovens agricultores do Brasil. O programa tem como proposito fortalecer
uma politica que amplie o0 acesso e a permanéncia na escola de jovens agricultores (as)
familiares na faixa etéaria de 19 a 29 anos. Esse recorte etario esta relacionado a duas politicas:
da Educacdo do campo e da juventude. O programa ficou a ser desenvolvido pelos entes
federados estaduais ou municipais em parceria com instituicdes publicas de ensino,
organizacOes ndo-governamentais e movimentos sociais do campo.

A concepc¢do de Educagdo do Campo do Programa, conforme esta contido em seus
cadernos pedagdgicos, perpassa pela formacao docente vinculada aos conceitos desenvolvidos
pelos movimentos sociais de valorizacdo dos sujeitos do campo, bem como, de suas realidades
historicas; passa a definir novos caminhos por uma formagdo docente que venha preservar 0s
saberes, a cultura e a memdria dos sujeitos desse espaco, na busca por uma construcéo de uma

educacao emancipatoria e transformadora “do” e “no” campo.

3.2 PRINCIPIOS POLITICOS PEDAGOGICOS E A LEGISLACAO QUE
FUNDAMENTA O PPCST.
Dialogar em torno de uma educacéo do campo exige principios politicos — pedagdgicos
embasadores e que sejam orientados, tendo como referéncia uma Politica Nacional de Educagéo

do Campo e as Diretrizes Curriculares Operacionais, que estdo contidas no documento base,
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isto €, no Projeto Politico Pedagdgico do PPCST (BRASIL, 2008), resumidamente, expostos a

sequir:

> A escola formadora de sujeitos articulada a um projeto de emancipacdo humana.

Pressup0e a criagdo de um projeto de educacdo humana que estimule um espaco
desejavel de convivéncia social, onde os sujeitos se formam nas relag@es sociais com liberdade,
capazes de refletir sobre seu meio, cooperar e agir eticamente. “Portanto, a educacdo como
formacgéo humana é também uma acéo cultural” (BRASIL, 2008, 45), quer dizer, € onde atitudes

valores e comportamentos fazem parte, permanentemente, da vida do aluno.

> A valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo.

Refere-se a um dialogo que deve haver entre os diferentes saberes do processo
educativo, com a valorizacdo dos saberes do educando, da sua familia, comunidade, mas
também dos saberes que constituem as varias areas do conhecimento. Assim, cada saber estara

associado ao saber do aluno, num dialogo constante.

> A compreensdo dos tempos e espacos de formacdo dos sujeitos educativos.

Os espacos de formacdo sdo tanto escolares como fora deles. Faz-se com saberes,
metodologias, tempos e espacos de aprendizagem diferenciados. “Portanto, ndo sdo apenas os
saberes construidos na escola, mas também aqueles construidos na producédo, na familia, na
convivéncia social, na cultura, no lazer e nos movimentos sociais”. (BRASIL, 2008, p. 46).
Logo, a escola do campo permite a analise, sintese e sistematizacdo de aprendizagens, num

encontro das diferencas.

» A escola vinculada a realidade dos sujeitos.

A concepcao de escola do campo se relaciona a realidade dos alunos do campo, mas
ndo se limita apenas ao espaco territorial, mas também a realidade social, cultural; os modos
de vida desses alunos; as relacfes que sdo produzidas nesse espaco diario de convivéncia. Uma
escola que valoriza a riqueza das experiéncias de vida do aluno campesino, “ndo em nome da
permanéncia nem da reducdo destas experiéncias, mas em nome da reconstru¢do dos modos
de vida [...], que possibilite [...] optarem sobre o lugar onde desejam viver e produzir as suas
existéncias”, (BRASIL, 2008, p. 46).

> A educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel.
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Uma educacdo que se importe com desenvolvimento sustentavel, a sustentabilidade
ambiental, agraria, econdmica, politica, cultural etc. Que permita relagcdes de bem-estar entre
0s sujeitos e a natureza, considerando que o local e o territorio do sujeito campesino podem se
reinventar por meio de suas potencialidades, com o coletivo, a participacdo de toda comunidade,

de gestdo das politicas publicas.

> A autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.

E preciso compreender que ndo se pode construir uma politica educacional idéntica
para todos os povos do campo. Sendo assim, a colaboragdo entre os sujeitos, a ampla
participagdo dos movimentos sociais, organiza¢des, associacdes, sindicatos, faz-se necessaria
em prol de uma educacdo do campo e com 0 compromisso de um projeto de desenvolvimento

sustentavel.

» O Trabalho como principio educativo.

O trabalho expresso, aqui, inicia da ideia de pratica social e principio educativo, ou
seja, o trabalho orienta teoricamente e metodologicamente o desenvolvimento do Programa.
Parte da ideia de trabalho “como produgdo da existéncia humana na relagdo com a natureza,
num processo de humanizagdo de homens e mulheres [...]. Portanto, o eixo de todo
conhecimento ¢ o trabalho humano”. (BRASIL, 2008, p. 47). Nesse sentido, o trabalho como
principio educativo no programa visa resgatar, produzir a autonomia € o empoderamento do

aluno agricultor, através da recuperacao de valores e saberes do trabalho coletivo.

> A pesqguisa como principio educativo.

A pesquisa norteia todo o trabalho educativo. Logo, atua diretamente na realidade do
aluno. A acdo da investigacdo constitui-se enquanto estratégia didatico-pedagogica para o
estudo e o conhecimento da realidade do aluno, estimulando a transformacao dessa realidade
social, cultural e politica. A anélise “assume o eixo norteador das a¢des visualizadas no plano
de pesquisa, nos debates em turma, na partilha de saberes, nos circulos de dialogos, entre outras
atividades”. (BRASIL, 2008, p. 47). Sendo assim, o aluno parte da pesquisa para relatar e
sistematizar o seu espaco de vivéncia.

Tambem, destaca-se as bases legais do Projovem Campo Saberes da Terra a partir dos

seguintes pressupostos:

e A educacdo como direito dos jovens do campo;



88

e A educagdo de jovens na modalidade de EJA como elemento
constitutivo da politica publica nos sistemas de ensino;

e A educacdo de jovens como estratégia de fortalecimento do
desenvolvimento sustentavel com enfoque territorial;

e Aescolarizacdo, o trabalho e a qualificacdo social e profissional
como direito dos jovens do campo;

e A educacdo como afirmacdo, reconhecimento, valorizacdo e
legitimacdo das diferencgas culturais, étnicos-raciais, de geracao,
de género, de orientagdo sexual e socioambiental;

e A existéncia de sujeitos sociais que possuem projetos politicos e
pedagdgicos proprios. (BRASIL, 2008, p. 36).

Nessa acepg¢do, a educacdo do campo, bem como o programa, estd legalmente

amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDBEN) n® 9394/96, no Art. 4°, quando

estabelece que:

Aurt. 4° :0 dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

IV - Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos os que ndo os concluiram na idade propria;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se, aos que forem trabalhadores, as
condigdes de acesso e permanéncia na escola.

O Artigo 5° inciso 5°, institui que “o acesso a educacdo bésica obrigatoria € direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacao sindical, entidade de classe ou outra, legalmente constituida, e, ainda, 0 Ministério
Publico, acionar o poder publico para exigi-lo”, garantindo, assim, 0 cumprimento da
obrigatoriedade de ensino, em que, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizacao anterior.

A lei estabelece, ademais, no Art. 23, que “A educagao basica podera organizar-se em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”, além
do mais, no inciso § 2°: “O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem, com isso,
reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei”.

O Art. 28° assegura que:

Na oferta de educagéo bésica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:
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I - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

Il - Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

O programa também possui o carater de qualificacdo profissional. A LDBEN, nesse
sentido, prevé “A educagdo profissional ¢ tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia ¢ da tecnologia”. (Art. 39). Bem como, no Art. 40: “A educagdo
profissional serd desenvolvida em articulagcdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias
de educacao continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho”, alem de
que, no Art. 41: “O conhecimento adquirido na educagdo profissional e tecnologica, inclusive
no trabalho, podera ser objeto de avaliacao, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento
ou conclusao de estudos™.

Entdo, como se vé, a LDBEN 9394/96 afianca, ao menos na lei, acdes destinadas a
Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagdo “Rural”, respeitando o carater educativo do campo
trazido pelos movimentos sociais, compreendendo a Educacao popular com seu valor.

O Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) traz, enquanto diretrizes no Art. 2°,
de acordo com a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014:

II — Universalizagao do atendimento escolar;

IIT — Superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV — Melhoria da qualidade da educacao;

V — Formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

Implementa, também, de acordo com a Meta 8, “elevar a escolaridade média da
populacdo de dezoito a vinte e nove anos, de modo a alcangar, no minimo, doze anos de estudo
no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo [...]” e estratégia 8.2,
“implementar programas de educacdo de jovens e adultos para os segmentos populacionais
considerados, que estejam fora da escola e com defasagem idade-série, associados a outras
estratégias que garantam a continuidade da escolarizacdo, apds a alfabetizagao inicial”;

A meta 10 prevé, ainda, “Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacio de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e medio, na forma integrada a educacao

profissional”, e:

10.3. Fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos com a
educacdo profissional, em cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas do publico da educacdo de jovens e adultos e considerando
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as especificidades das populagdes itinerantes e do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de
educacdo a distancia;

10.6. Estimular a diversificacdo curricular da educacgéo de jovens e adultos,
articulando a formagédo basica e a preparacéo para 0 mundo do trabalho e
estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do
trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma a organizar o
tempo e 0 espaco pedagogicos adequados as caracteristicas desses alunos e
alunas;

10.11. Implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos jovens
e adultos trabalhadores, a serem considerados na articulacéo curricular dos
cursos de formacdo inicial e continuada e dos cursos técnicos de nivel
médio.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, de acordo
com a Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, fomenta no Art. 2°:

Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar 0 projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de
Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educagdo Indigena, a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio
na modalidade Normal.

Paragrafo Unico: A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes & sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Nessa perspectiva, destaca-se algumas particularidades da escola do campo, previstas
nessa lei, de acordo com a garantia de direitos nos artigos abaixo:

Art. 3: O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da
educagdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais [...] deverd garantir a universalizacdo do
acesso da populacdo do campo a Educagdo Bésica e a Educacdo
Profissional de Nivel Técnico;

Art. 4°: O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo
da educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-4 num espaco
publico de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para 0 mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel;

Art. 5° As propostas pedagégicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.
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Art.7°: E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus Orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizacdo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 2°: As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacdo basica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas
em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que 0 exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

Art. 15. Il - As especificidades do campo, observadas no atendimento das
exigéncias de materiais didaticos, equipamentos, laboratérios e condi¢Bes
de deslocamento dos alunos e professores apenas quando o atendimento
escolar ndo puder ser assegurado diretamente nas comunidades rurais.

Percebe-se que sdo Vvarias as bases legais que sustentam os programas de educacgéo do
campo no Brasil; como o Projovem Campo Saberes da Terra, prevendo praticas curriculares
direcionadas a esse publico especifico, com calendarios, materiais didaticos, garantia de acesso
e permanéncia na escola de alunos do campo em distor¢do idade-série, com a valorizacao dos
saberes dos alunos do e para 0 campo, suas préaticas culturais e agricolas. Parafraseando Gohn
(1999), um ensino que se apresenta voltado para os sujeitos de movimentos, associa¢des do
campo, numa concepcdo de educacdo que ndo se fecha ao aprendizado de contetidos especificos
que sdo repassados por meio de métodos ou técnicas Unicas, mas atraves de varias formas,
dimensdes e planos, isto é, a dimensdo da organizacao politica, a dimensdo da cultura politica
e a dimensé&o espacial — temporal, muito embora, muitas vezes, essas garantias de direitos ndo

se efetivem na prética e figuem proclamadas apenas nos documentos oficiais.

3.3 A ORGANIZACAO CURRICULAR E AS BASES GERAIS DO PROGRAMA

A Organizacdo Curricular do Programa, conforme a andlise do Projeto Politico
Pedagdgico, baseia-se em uma formacdo Integrada, quer dizer, atendendo a formacdo geral
aliada a qualificacdo social e profissional, atraveés de percursos formativos. A estrutura
curricular “orienta-se pelo dialogo constante com a realidade, na interagdo dos sujeitos com a
comunidade, estruturando-se em questdes desencadeadoras que articulam os contetidos a partir
da realidade prética dos alunos”. (BRASIL, 2008, p. 50). Desta maneira, 0 PPCST parte da
concepcao de um Curriculo Integrado com um projeto educacional que trabalha com eixos
tematicos articuladores aos temas do trabalho e da cidadania. Assim, propicia aos alunos uma
articulacdo importante entre sua insercdo no mundo do trabalho e sua participacdo social e
politica. Igualmente, “propicia uma construgdo curricular que envolva as dimensdes técnico —

cientifica, socio politica, metodoldgica e ético cultural”.



92

Sendo assim, o programa traz uma formagdo humana, politica, social, cultural, com
foco no “jovem agricultor familiar”, suas praticas culturais, agricolas, saberes, construgdo
historica, suas problematicas e potencialidades. Outrossim, os saberes produzidos pelo
educando necessitam da atualiza¢do dos conhecimentos necessarios ao mundo do trabalho, no
campo que estd em constante mudanca. Destarte, de acordo com os documentos oficiais do
programa, observa-se que os Saberes da Terra reconhecem o acumulo de conhecimentos
produzidos pelo agricultor familiar na sua vivéncia diaria, mas, também, traz a dimensao
tecnoldgica e organizacional cada vez mais presente no campo. Uma relagédo dialética entre os
saberes escolares gerais e os da qualificacdo social e profissional, dando suporte para que 0s
sujeitos agricultores apoderem-se das tecnologias especificas, dos processos de transformacéo
gue o campo vem sofrendo, da organizacdo do trabalho e da producdo, em dialogo permanente
com as areas do conhecimento, a saber, as Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, a
Matemética, as Ciéncias Humanas, as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Agrarias.

Isto posto, na organizacgéo curricular, os Saberes da Terra possuem um eixo curricular
articulador que ¢é a “Agricultura Familiar e Sustentabilidade”, que dialoga com outros cinco
eixos: 1. Agricultura Familiar: Identidade, Cultura, Género e Etnia; 2. Desenvolvimento
Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial; 3. Sistemas de Producdo e Processos de
Trabalho no campo; 4. Economia Solidéria e Cidadania; e, 5. Organizagdo Social e Politicas
Publicas; conforme ilustra a figura 13.

As problematicas que surgem sédo relacionadas a formacao profissional do aluno e
areas de conhecimento do ensino fundamental para elevar a escolaridade e deverdo ser
construidas de modo que possibilitem as relacdes entre as areas do conhecimento e 0s eixos
tematicos.

No que se refere ao desenvolvimento da qualificacdo profissional inicial, foi
organizado um arco ocupacional, que “sdo conjuntos de ocupagdes [...] que possuem base
técnica comum, neste caso, a agroecologia; [...] estes arcos devem abranger as esferas da
producdo e da circulacdo (producdo rural, agroindistria, comércio, prestacdo de servicos),
asseverando uma formagdo mais ampla e aumentando as possiblidades de inser¢do ocupacional
do trabalhador/a [...] como agricultor familiar, auto-emprego ou associado/cooperativado
(economia solidaria)”. (BRASIL, 2008, p.53). Nessa continuidade, tém-se 0 Arco: Produgéo
Rural Familiar que se constitui por cinco (05) ocupacgdes: 1. Sistemas de Cultivo; 2. Sistemas

de Criacdo; 3. Extrativismo; 4. Agroindustria; e, 5. Aquicultura.
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Figura 13: Estrutura Curricular do Projovem Campo Saberes da Terra

Fonte: Caderno do Projeto Politico Pedagégico do Programa (Brasil, 2008)

Por isso, as aprendizagens da qualificacdo social e profissional, partindo do dialogo de
conhecimentos dos saberes do educando com as multiplas areas do conhecimento, deve
desencadear novos valores e a¢Bes coletivas. Similarmente, a elevacdo de escolaridade devera

promover as seguintes aprendizagens do aluno agricultor:

Desenvolver a capacidade da leitura e da escrita e 0 seu uso na
interpretacdo da realidade e na satisfacdo das necessidades cotidianas;

Reconhecer a relagdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
acumulado dos trabalhadores em sua trajetdria de escola, de trabalho e de
vida.

Formular questfes, elaborar diagnosticos e propor solucbes para
problemas reais enfrentados na agricultura familiar, colocando em pratica
conceitos, estratégias, procedimentos e atitudes desenvolvidas no
processo formativo;

Potencializar a acdo dos agricultores familiares como agentes de
desenvolvimento, buscando ampliar o seu protagonismo na construcao de
estratégias de intervencdo e de fortalecimento do desenvolvimento
sustentavel e solidario com enfoque territorial;
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Estimular a vivéncia de relacBes organizativas que contemplem novas
formas de organizagdo do trabalho e da producdo na perspectiva da
cooperacao e associativismo;

Refletir sobre o papel e a importancia da organizacdo e representacdo
politicas da agricultura familiar num processo de desenvolvimento;

Ponderar sobre o funcionamento do estado, a constituicdo e a
identificacdo dos espacos puUblicos, bem como suas instituicdes.
(BRASIL, 2008, p.p. 58-59).

Quanto ao Percurso Formativo, os Saberes da Terra expdem dois (02) elementos
metodologicos que norteiam e orientam as atividades pedagogicas. Sao eles: 1. Os Tempos
Formativos, baseados na Pedagogia da Alternancia (um dos pilares metodoldgicos da
organizacao do trabalho pedagdgico) — Tempo Escola e Tempo Comunidade e 2. A pesquisa
como principio educativo.

O tempo-escola refere-se as atividades que sdo desenvolvidas na escola, no periodo
em que os alunos permanecem na mesma; € o tempo de estudo presencial, acompanhado,
integralmente, pelos professores, dialogando com os saberes tradicionais e cientificos para
construir os saberes integrados que estdo relacionados as experiéncias e conhecimentos de cada
populagdo das localidades onde as turmas funcionam. “E o tempo das jornadas pedagogicas,
dos estudos dirigidos, das oficinas didaticas, das vivéncias pedagdgicas, das sessbes de video,
das palestras, das visitas, da experimentagao agricola”. (BRASIL, 2008, p. 23). E o tempo-
comunidade refere-se ao periodo de acbes pedagdgicas orientadas, em que 0 acompanhamento
dos professores ¢ parcial. “ E o periodo de atividades de pesquisa, de leituras, experiéncias
praticas, acompanhamento, visitas as propriedades dos alunos, e de partilha de saberes”.
(BRASIL, 2008, p. 23).

Pois, tanto o Tempo-Escola quanto o Tempo-Comunidade séo desenvolvidos para

propiciarem as seguintes aprendizagens:

e Desenvolver diferentes modalidades de expressdo: leitura, escrita,
audicdo, fala, teatro, desenhos, movimento corporal;

o Refletir sobre as diversidades étnicas, culturais, de género; identificar
0s mecanismos de desigualdades étnico-raciais existentes na
sociedade brasileira;

e Criar mecanismos que possibilitem a reconstru¢do da identidade
pessoal: suas histdrias familiares, pessoais, suas formas de resisténcia
ao longo de suas vidas, a construcdo do sujeito de direitos. Descobrir-
se como ser historico;

e Fortalecer o espirito coletivo: trabalhar em grupos, grandes e/ou
pequenos, mais do que individual, sem descarta-lo, porém, uma vez
que, também, é importante.



95

Superar os valores de dominacdo: a sala de aula deve desenvolver-se
enquanto um exercicio e uma aprendizagem de democracia e da
suplantacdo de valores e preconceitos que fortalecam as
desigualdades (género, geracdo, classe, raca/etnia, identidade sexual,
religiosidade, etc.);

Constituir féruns de discussdo e avaliagdo com a participacdo de
todos;

Expandir a solidariedade na ajuda mitua para aprendizagem e no
desenvolvimento de tarefas de varias naturezas, troca de informagdes
nas pesquisas.

Distender a autonomia, por meio do estimulo a pesquisa, da
elucidacdo de duvidas, da construcéo de propostas, das iniciativas em
sala de aula e fora dela, do trabalho em grupo. (BRASIL, 2008, p.p.

63-64).

Quanto ao elemento pesquisa como principio educativo, refere-se ndo somente a um

componente que consiste na investigagdo, mas na ideia de indissociabilidade entre a teoria e a

pratica. Logo, a pesquisa enquanto processo investigativo “possibilita problematizar a realidade

e produzir novos saberes na perspectiva de sua transformac¢ao”. (DEMO, 1998, 2000;

BRANDAO, 1999 apud BRASIL, 2008, p. 24).

Considerando os elementos metodoldgicos, isto €, os Tempos Formativos (Tempo-

escola e Tempo-comunidade) e a Pesquisa como Principio Educativo pode-se identificar, além

disso, que estes sdo abordados por meio dos Componentes Formativos: a) Plano de Pesquisa;

b) Circulo de Dialogos; €, Partilha de Saberes. Conforme figura o Quadro 3, abaixo:

Quadro 3: Componentes Formativos

a) Plano de Pesquisa:

a.1 — Definir as questdes problemas da Tempo-Escola

pesquisa;

a.2 — Organizar a pesquisa;

a.3 — Realizar a pesquisa.

b) Circulo de Dialogos:

b.1 — Sistematizar a pesquisa;

b.2 — Realizar as jornadas pedagdgicas;
b.3 — Produzir Sinteses.

c) Partilha de Saberes:

Tempo-Escola

Tempo-Comunidade

Tempo-Escola
Tempo-Escola

Tempo-Escola

Tempo-Comunidade
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c.l1 — Comunicacdo dos Resultados da
pesquisa atraves de varias atividades.

Fonte: Silvana Gongalves, janeiro 2017.

O Plano de Pesquisa consiste num roteiro com questdes relacionadas a realidade do
aluno, referente ao eixo articulador, eixo tematico e arco ocupacional. Trata-se de um
direcionamento de indagacdes para se conhecer a realidade do aluno na perspectiva da
formulacdo de novos saberes sobre 0 campo e seus sujeitos.

A respeito do circulo de dialogo, pode-se destacar que se trata do momento em que 0s
alunos, ao trazer as respostas das problematicas sugeridas durante a pesquisa, irdo sistematiza-
las, organizando as informac6es, os dados e materiais levantados no tempo-comunidade; na
tentativa de criar as primeiras analises sobre a realidade vivenciada por eles, para,
posteriormente, produzirem as sinteses do eixo tematico trabalhado. E esse exercicio de analise
critico-reflexiva sobre a realidade encontrada que permitird a producdo do quadro do eixo
temaético, em que, as informacdes obtidas poderdo ser apresentadas pelos alunos através de
gréficos, tabelas, desenhos, fala marcante etc. Seguidamente, através das jornadas pedagdgicas,
os alunos poderao aprofundar os saberes no decorrer da producéo de novos conhecimentos que
contemplem as esferas sociais, politicas, culturais, ambientais etc.

Nessa situacdo, as jornadas pedagdgicas irdo considerar as problematicas de pesquisa
da Mandala, selecionando os saberes afins com o eixo tematico com base no curriculo
integrado, aprofundando os estudos dos alunos de forma que este reflita sobre sua realidade.
Sendo assim, cabe ao educador, no circulo de dialogo, elaborar uma ficha pedagdgica,
contendo a relacdo de saberes escolares das diferentes areas de conhecimentos a serem
trabalhados nas jornadas pedagdgicas.

Imediatamente, apds novos saberes serem formulados, os educandos sdo convidados
a partilha-los com a familia e a comunidade, momento em que as sinteses individuais ou
coletivas, produzidas nos circulos de diélogos, sdo socializadas mediante as diversas
linguagens.

No que se refere a formacao continuada de professores, educadores e coordenadores
pedagogicos, releva-se que esta deve “garantir a avaliagdo permanente do processo
pedagdgico, a socializagdo das experiéncias vivenciadas pelas turmas e a elaboracdo do
planejamento das atividades do curso [...], a formacao de formadores deve estar centrada no

desenvolvimento metodologico do curriculo integrado na EJA”. (BRASIL, 2008, p.p. 67-68).
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Por esse angulo, as formacdes destinadas aos sujeitos, trabalhadores do programa Saberes da
Terra, deveréo, conforme Brasil (2008, p.p. 68-69):

e Realizar formacdo continuada com metodologias e principios
politico- pedagdgicos voltados as especificidades do campo,
conforme diretrizes gerais do Projovem-Campo Saberes da
Terra,;

e Apoiar projetos pedagdgicos em conformidade aos principios
politico-pedagdgicos deste projeto, para a garantia da expansao

da educacdo basica no e do campo, especialmente de jovens
agricultores (as) familiares;

e Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e
metodoldgicas adequadas & Educacdo de Jovens e Adultos no
campo, integrando ensino fundamental e qualificacdo social e
profissional;

e Promover o monitoramento das turmas e o acompanhamento
pedagégico aos educadores na escolarizacdo e qualificagdo
social e profissional dos educandos;

e  Produzir materiais pedagdgicos em articulagdo com os sistemas
de ensino executores do programa. (BRASIL, 2008, p. 68-69).

Sublinha-se, também, que a formacdo continuada € de responsabilidade das
instituices publicas de ensino superior, em parceria com 0s sistemas de ensino estaduais e
municipais, devendo oferecer formacdo em uma carga horaria de 360 horas, ao longo de dois
anos do projeto, com certificacdo em nivel de extensao universitaria e/ou pos-graduacéo latu
sensu, em conformidade com o projeto base do programa. E, além disso, primar por conteidos
e metodologias que possibilitem o exercicio da reflexdo sobre a pratica pedagogica “na
modalidade Educacdo de jovens e adultos: organizacdo do trabalho pedagdgico em EJA
(planejamento, curriculo, metodologia, avaliacdo, sistematizacdo etc.” (BRASIL, 2008, p. 69).

O calendario escolar, outro aspecto importante do processo educacional, de acordo
com o programa, devera contemplar a carga horaria total de formacéo de 2.400 horas; sendo
1.800 horas de Tempo-Escola e 600 horas de Tempo-Comunidade, tendo as turmas a
possibilidade de estarem organizadas em trés diferentes formas, a saber: Periodo integral (10
horas-aulas diarias); Periodo de 4 horas-aulas x 4 dias de 8 horas — aulas; ou, Finais de semana
(sabado e domingo 20 horas-aulas).

Outra caracteristica relevante do sistema educativo ¢ a avaliacdo, “compreendida no
programa como um processo diagndstico, investigativo, formativo, sistematico, continuo,
participativo que possibilita aos sujeitos educativos o0 redimensionamento das acOes

desenvolvidas, apontado a necessidade de avangar ou retomar”, (BRASIL,2008, p. 40).
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Portanto, pode-se identificar, no caderno do projeto politico pedagdgico do programa, as
seguintes estratégias de ensino (facilitadoras no processo avaliativo para os educadores):
seminarios, palestras, debates, producéo textual, estudos dirigidos, relatérios, elaboracdo de
projetos, mapa tematico e conceitual, producao artistica, memorial, auto avaliacdo e avaliacdo
coletiva, diario de classe, ficha sintese de acompanhamento individual, fichas de autoavaliacdo
do educandos, ficha de parecer individual, mapas de avaliagao.

Considerando-se que cada Edicdo do Programa tem o tempo de dois anos para
certificacdo dos alunos, o Ministério da Educagdo apoiara, financeiramente, por meio de
recursos do Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), uma vez que o PPCST esta compreendido como
Educacao de Jovens e Adultos. Os executores do Programa receberdo o repasse de R$ 1.200,

00 (um mil e duzentos reais) aluno/ano destinados as seguintes acdes:

a) Auxilio financeiro para deslocamento dos educadores e coordenadores
de turmas para as formacdes [...];

b) Contratacdo de educador da formacg&o profissional;

c) Aquisicdo de material para a qualificacdo social e profissional,
necessario para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas dos
“Projetos de Produgdo Agroecologica” [...];

d) Aquisicao de géneros alimenticios para o periodo Tempo-Escola;

e) Acompanhamento Técnico e Pedagdgico dos Educandos no Tempo-
Comunidade;

f) Transporte de educandos para a frequéncia aos locais de funcionamento
das turmas;

g) Certificacdo dos educandos;

h) Viabilizacdo do transporte dos educadores as comunidades dos
educandos para acompanhamento do Tempo-Comunidade. (BRASIL,
2008, p. 79).

Outro item importante é do Pagamento da Bolsa-auxilio Financeiro, em que o
programa se respalda na Lei 11.692/2008, para destinar o valor de R$ 100, 00 (cem reais), a
cada dois meses, por jovem beneficiario (a), com a condi¢do do aluno/agricultor manter
frequéncia de 75% da carga horéria, tanto no tempo-escola como no tempo-comunidade. Do
mesmo modo, tera direito a certificagdo o aluno que concluir, com aproveitamento, 0 processo
formativo, obtendo a frequéncia minima de 75%, saindo como concluinte do ensino
fundamental e recebendo certificacdo com qualificacdo profissional Inicial em producéo rural

familiar. Tal certificacdo sera de responsabilidade das escolas agrotécnicas federais, Cefets
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Agricolas ou por outra instituicdo de ensino designada, conforme regulamentacdo da
instituigdo certificadora.

Como se pode conceber, por intermédio de todos os pressupostos curriculares do
Programa Saberes da Terra e da estrutura organizacional do mesmo, identificados neste estudo,
doravante os documentos oficiais (cadernos do programa), ha um efetivo dialogo e coeréncia
(a0 menos nos documentos oficiais) com as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo,
como importante instrumento no processo de reconhecimento e implementacdo de propostas e
acOes voltadas a educacao do campo, promovendo impactos na vida dos sujeitos do campo.

No proximo capitulo, propor-se-a responder os impactos promovidos pelo programa
na vida de jovens agricultores, do Municipio de Camet4, na Localidade de Porto alegre, numa
percepcao da realidade educacional do municipio, no que tange a educacdo do campo, hum
curriculo materializado pelo programa na turma do PPCST, na comunidade de Porto Alegre

etc.

CAPITULO IV
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4. AMATERIALIZACAO DO CURRICULO E SEUS SIGNIFICADOS NAS VOZES
DOS SUJEITOS DO CAMPO

Quero uma escola que o professor fale da gente e
com a gente e sobre a gente e nossa cultura.

(Aluna do PPCST/Porto Alegre, 2017).

Aborda-se, neste capitulo, a materializacao do curriculo do Projovem Campo Saberes
da Terra e seus significados para os sujeitos do campo na construcdo e/ou fortalecimento de
seus saberes tradicionais, praticas culturais e agricolas, vinculadas ao mundo do trabalho
camponés e sua emancipacao.

Inicialmente, tece-se uma abordagem sobre o perfil historico e educacional local da
educacdo do campo cametaense. Adiante, faz-se uma reflex&o geral sobre o Projovem Campo
Saberes da Terra, enquanto experiéncia de educacao popular, com base nos dados coletados e
nas vozes dos sujeitos, procurando seus reflexos para os cidadaos campesinos. Posteriormente,
analisou-se a materializacéo do curriculo e seus significados para os sujeitos do campo, quanto
a construcdo e/ou fortalecimento dos seus saberes tradicionais, praticas culturais e agricolas.
Em seguida, discutiu-se o carater emancipador da formacdo educativa do programa e,
finalizando, a relacéo do trabalho e educacéo em suas praticas curriculares.

Com isso, objetiva-se responder ao problema de pesquisa: Como as praticas
curriculares que sdo desenvolvidas pelo PPCST estdo contribuindo na vida de jovens
agricultores do campo, na construcdo e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, praticas
culturais e agricolas, vinculadas ao mundo do trabalho camponés e sua emancipacao? Nessa
perspectiva, a analise dos dados baseou-se na observacdo in lécus, entrevistas com os sujeitos

do programa e nos documentos analisados.

4.1 EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE CAMETA-PA: UMA

ABORDAGEM CONTEXTUAL

O municipio de Cameta integra a regido Tocantina do estado do Para. Segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010), o municipio possui uma densidade
demogréafica de 39,23 hab/km2; uma area territorial de 3.081 km2 e uma populacgdo de 120, 896
habitantes, distribuidos entre a zona urbana (cidade), com 52.838 moradores e rural (campo),
com 68.058 habitantes. Evidencia-se que, do total de habitantes da zona urbana, apenas 39.977
residem na sede municipal. Assim, depreende-se que a maior populacdo cametaense vive no
campo. Destaca-se, ainda, que, para 2017, ha uma estimativa populacional de 134.100 pessoas.

O municipio, para sua melhor administracdo, esta organizado em distritos, sendo, Cameta
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Rural, Cameta Urbano, Carapajé, Curucambaba, Joana Coeli, Juaba, Porto Grande, Vila do
Carmo e Torres do Cupijo.

Nesse aspecto, para se fazer de modo ndo tdo aprofundado, mas necessario, um retrato
da educacdo cametaense, especialmente da educacdo do campo, utilizou-se de alguns dados
quantitativos que, ratifica-se, ndo representam a base desta anélise, ja que se faz uma pesquisa
qualitativa e concorda-se que os dados “quantitativos correm o risco de ndo considerar
interesses e valores que influenciam seus trabalhos, prestando maior atencdo as condicdes
iniciais e finais dos fenémenos estudados do que aos proprios processos envolvidos na
pesquisa” (MARTINEZ, 2012, p. 139). Por outro lado, estes conseguem ajudar com alguns
subsidios que podem se somar a outros elementos de analise. Observe-se o grafico abaixo:

’ALUNOS DA ZONA RURAL CAMETAENSE (2010-2016)
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Figura 14: Alunos da Zona Rural Cametaense (2010-2016)

Fonte: Silvana Gongalves, janeiro de 2018.

De acordo com o grafico acima, inicia-se, primeiramente, autenticando que os dados
apresentados nele foram resultados do tratamento de documentos tabelados que se teve acesso,
por intermédio da Secretaria Municipal de Educacdo/Diviséo de Estatisticas e Censo Escolar,
permitindo construir-se um olhar em torno da educagéo do campo municipal, entre os anos de
2010 e 2016, ao que vislumbra-se, na figura cinco (05), a priori, um certo equilibrio, ao longo
dos anos, dos resultados de aprendizagem dos alunos do campo, o que se poderia inferir, um

ensino de qualidade destinado a eles, ja que se vé alguns decréscimos na matricula e nos indices
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de reprovagdo; a evasdo escolar equilibrada; um aumento no indice de aprovagdo e concluintes
no ensino fundamental.

Mas, na iminéncia de se acreditar que é possivel resultados mais expressivos, ndo se
leva em consideracdo tal avanco, pois, ao aprofundar-se a analise da tabela, pode-se perceber
uma queda de matricula escolar de 1% ao longo dos anos, demostrando, assim, que muitas
criangas ainda estdo fora da escola e que a evasdo escolar ainda se mantém, constatacdo que se
faz ao se observar que, em 2010, era del.609, (6%) alunos e, em 2015, 1.369 (5%), uma
reducdo, em seis (06) anos, de pouco mais de 240 alunos, ou seja, resultados muito baixos,
mesmo que, por outro lado, o indice de aprovagdo dos alunos da zona rural tenha aumentado,
se comparar-se 2010 e 2015 subindo de 74% para 80%, ao passo que o indice de reprovacao
diminuiu em 6% e os alunos que tém concluido o ensino fundamental, um pouco mais de 1%,
demonstrando um indice inexpressivel.

Os dados acima representam uma possivel realidade, porém, como se pode observar,
também, ainda s&o deficientes, com percentuais baixos de mudanca; negativos se avaliar-se que
se estd falando de seis anos de educacdo do campo cametaense para a educacdo infantil,
educacdo de jovens e adultos e ensino fundamental, e, ainda que ndo coincidem com a
verdadeira realidade, presenciada constantemente; com auséncia de politicas educacionais
efetivas, logo, € possivel desconfiar-se de que a educacdo rural municipal vem considerando
esses sujeitos a partir de uma vertente de educacao popular.

O que se quer pressupor € que, embora os indices de aprovacdo tenham aumentado,
como 0s humeros ostentam, mas o tipo de educacdo que estdo recebendo é uma outra questao.
Serd que h4, incluido nesses indices elevados, uma valorizacdo de seus saberes culturais e
praticas sociais e de trabalho? Tem provocado protagonismo politico e social? Sdo questdes
gue ndo se pretende responder em ambito geral, mas motivar a refletir.

A realidade que se referiu outrora, € a que se tem presenciado, a de que os alunos do
campo ainda sdo carentes de politicas governamentais reais as suas necessidades, uma vez que
se refere a um publico de baixa renda familiar, fortes tradi¢bes culturais e de trabalho e uma
relagdo com a terra e a natureza muito forte; elementos que pouco sé&o colocados no centro das
politicas municipais.

Pertinentemente, homologa-se a necessidade dos governos considerarem todo um

conjunto de fatores responsaveis pelo processo de ensino, ou seja, que:

Em primeiro lugar, as caracteristicas da escola sdo importantes:
professores, infra-estrutura fisica, abordagens e insumos pedagdgicos
tém impactos sobre aprendizado e progressdo dos alunos. Em segundo
lugar, o contexto socioecondmico €é fundamental: as origens
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socioeconémicas dos colegas de turma, assim como a participacdo da
comunidade s&o fundamentais na determinagdo de quantos alunos (Sic)
aprendem. Finalmente, existem as varidveis préprias de cada aluno e sua
familia; renda familiar e educacdo dos pais sempre foram importantes
preditores do sucesso escolar (SOARES, RAZO, FANINAS, 2006, p.
47).

Diante do exposto, nota-se varios elementos que sdo responsaveis pelo ato de aprender,
e salienta-se, também, a importancia da escola para um bom efeito de aprendizagem,
especialmente com préticas significativas que permitam a valorizagdo do que vem dos campos
das aguas ou das florestas, isto €, cheiros, sabores, religides, tradicbes, vivéncias, crencas:
praticas culturais, sociais e de trabalho, que ddo vida aos sujeitos e seu lugar de existéncia.
Logo, a escola tem papel preponderante nessa ardua tarefa, ja que, em muitas comunidades,
ainda é a esperanca de conhecimentos que fazem sentido em suas praticas diarias, oferecendo
a possibilidade de dialogo e construcdo de novos saberes.

Em Cameta, especificamente, percebe-se uma reducdo de até quarenta e quatro (44)

escolas no campo, nos ultimos anos, conforme denuncia a figura 6, abaixo:

Numero de Escolas do Municipio (2010-2017)
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Figura 15: Numeros de escolas do municipio (2010-2017)

Fonte: Silvana Gongalves, janeiro de 2018.

O poder publico municipal tem justificado essa reducdo de escolas devido a
precariedade e 0s espacgos inapropriados, que muitas delas ainda tém, nos campos e areas
ribeirinhas no municipio. E possivel compreender-se a que espagos esta se referindo a seguir,
na figura 7 e o que tem levado o poder publico a fechar tais ambientes, construindo uma unica

escola padréo.
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TIPOS DE
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Figura 16: Tipos de espacos escolares (2016).

Fonte: SEMED- Divisdo de Estatistica e censo escolar.

Como se Vvé acima, na parte azul, sdo escolas que estdo localizadas no Distrito Cameta
Urbano e Cameta Rural, que se encontram na cidade e suas proximidades, com 65% em prédios
escolares proprios, mas, ainda havendo 35% que séo referentes as areas mais distantes do campo
e ilhas, em barracdes, casa de professor, casas outras, igrejas e outros espacos.

Portanto, o governo tem fechado esses espacos, que eram escolas, e construido um
prédio Unico numa localidade. Para explicar melhor, na realidade tocantina é comum o
desmembramento comunitario dos moradores; logo, é cultural ver-se que ha relacéo existente
entre a igreja (comunidade) e os espacos escolares. Dessa maneira, onde se forma uma nova
comunidade, também se procura a formacdo de uma nova escola. Nessa situagdo, é possivel
observar-se, em uma mesma area de campo ou ilha, varios espacos sendo ocupados como
escolas, mas de modo inapropriado, precario.

Desse modo, para sanar o problema, um Unico prédio escolar é construido,
contemplando as véarias comunidades, deslocando os alunos para ocupa-lo; por isso, a
diminuicdo do nimero de escolas em situacdo adversa.

A questdo é que, devido a logistica geografica municipal e a geografia do lugar, mesmo
gue as comunidades criadas sejam no mesmo territério, campo ou ilha, ainda assim, o0 acesso a
escola construida ndo tem sido facil, pois, no caso dos campos, as estradas ou ramais que
possibilitam ingresso a escola, também sdo precérias e de dificil alcance, precisando, assim,

percorrer uma certa distancia para chegar a pé e/ou de transporte escolar. No caso das ilhas, é
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preciso ainda mais do transporte, porque, as vezes, os alunos moram dentro de furos, ao
contrario dos que habitam do lado da ilha, onde a escola foi construida, ou seja, carecendo,
impreterivelmente, de transporte para ter acesso a educacdo sistematizada. Sendo assim,
consuma-se que novos prédios escolares exigem maior deslocamento dos alunos. Tal problema
poderia ser diminuido, se todos os alunos do campo pudessem ter seu direito garantido, o de
estudar em espacos satisfatorios, decentes, proximos das suas residéncias e na sua comunidade,
com praticas curriculares voltadas a sua diversidade.

Como se pode refletir, a necessidade do transporte escolar para os alunos do campo
fica cada vez mais evidente. Convém destacar, além de tudo, que para se obter maior frequéncia
dos alunos nas escolas do campo, é indispensavel o transporte escolar, o qual ndo tem sido
muito ponderado pelas ultimas administragdes municipais, pois, quem conhece a extensao
territorial ao longo dos rios e estradas da regido do Baixo Tocantins, tem a nocao dessa caréncia,
uma vez que o desprovimento desse componente, que € parte da conjuntura educacional desses
povos, levam muitos alunos a ndo frequentar a escola; e, outros, mesmo se matriculando, séo
obrigados a evadir, devido a complexa geografia existente entre suas residéncias e o
estabelecimento de ensino.

A figura 17 expressa, com mais evidéncia, a grande demanda de alunos do campo
cametaense e a necessidade que estes tém do transporte escolar.

Como se pode depreender, a grande parte dos alunos do campo, contidos nos distritos
Curucambaba, Porto Grande, Vila do Carmo, Carapajo, Cameta Rural, Joana Coeli e Juaba é
guem necessita do transporte publico escolar no municipio. Mas, infelizmente, essa realidade
ndo abrange todas as populacdes estudantis das areas do campo. Expde-se, também, que é
rotineiro, por parte dos governantes cametaenses, o desrespeito ou a falta de planejamento para
com esse direito garantido em lei; sendo muito comum iniciar o ano letivo e o problema com
transporte escolar perdurar por alguns meses, apés o inicio das aulas. Ou ainda, so iniciarem
apos o problema com o transporte ser resolvido, o que tem comprometido, consideravelmente,
0 ano letivo. Também, vé-se, ainda, na area rural onibus e carros pau-de-arara®®, improvisados
para o transporte escolar, desprovido de seguranca e de conforto, ocorrendo a mesma situagéo
nas ilhas, com barcos inapropriados e sem seguranga, ou seja, ndo ha um padrdo no transporte

escolar no municipio cametaense, mas, sim, uma falta de cuidado, organizagéo e planejamento

13 Pau de arara é o nome dado a um meio de transporte irregular que ainda é utilizado no Norte e Nordeste do
Brasil. Consiste em se adaptar os caminhdes para o transporte de passageiros, constituindo-se em substituto
improvisado para os 6nibus convencionais. Usa-se também para vender frutas.
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com relagéo a esse componente tdo importante para o bom desenvolvimento educacional desses

individuos.
ALUNOS
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Figura 17: Transporte escolar para os alunos do campo (2016).

Fonte: SEMED- Divisdo de Estatistica e censo escolar.

E inconcebivel a forma como vem sendo tratada, no municipio, a questo do transporte
escolar, pois, atualmente, o Ministério da Educacdo executa dois programas de atendimento ao
transporte escolar; a saber, O Programa Caminho da Escola e o Programa Nacional de Apoio
ao Transporte Escolar. O primeiro consiste na concessao de linha de crédito, por meio do Banco
Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social — BNDES, para que estados e municipios
possam adquirir transportes novos. O segundo contempla as diversas despesas com reforma,
seguro, licenciamento, servigos de mecanica, combustivel e lubrificante, assentos e pagamentos
de servigos contratados entre outros, para os transportes terrestres e fluviais. (BRASIL/ FNDE,
2008, p. 1). Logo, pode-se inferir um descaso para com essa realidade socio-espacial dos alunos
campesinos.

Outro dado importante, € o nimero de alunos de escolas multisseriadas e multietapas
no municipio. Algumas informacdes de 2010 revelavam que, dos 37.828 alunos matriculados,
3.353 estdo no Ensino fundamental — 12 a 42 séries, eram de multisseérie, isto é, encontravam-
se em uma turma de alunos das séries iniciais do fundamental, na mesma sala de aula, e, 3.743
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de multietapa. Uma realidade ainda existente, pois, assim como a multissérie, a multietapa,
também, aparece no municipio para um contiguo de educandos na mesma sala de aula, nos
dois niveis de ensino, ou seja, da educacdo infantil e do ensino fundamental, aspecto que exige
dos educadores um empenho maior pela promocéo do aluno.

E preciso que os representantes politicos compreendam, tal qual Freire, o caréter
politico da educacdo (1921-1997), em que, aprender é um ato revolucionario. Por meio da
educacdo, e de maneira coletiva, o individuo deve tomar consciéncia de sua condicao historica,
assumir o controle de sua trajetoria e conhecer sua capacidade de transformar o mundo.

Nessa acepcdo, é preciso considerar-se, nas praticas curriculares, a geografia da
regido cametaense, de modo que se permita compreender as varias realidades das populac@es
que nela residem; formada por agricultores, pescadores, lavradores, ribeirinhos, quilombolas,
etc., com um acumulo de conhecimentos e tradi¢cBes que se concretizam pelas diferentes
préticas de trabalho, desempenhadas na sociedade onde cada grupo vem contribuindo para o
seu desenvolvimento, e, assim, propositar politicas publicas que tragam melhorias as
populacgdes, conforme é exposto no dispositivo da LDB, n° 9.394/96, que determina, em seu
art. 1°: “A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
Mmovimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Nessa Otica, Caldart (2002), ostenta a concepcdo de educacdo do campo que esta
sendo fortalecida, ou seja, uma educacao do campo com politicas publicas, num sentido amplo
e complexo, ndo podendo ser entendida, portanto, apenas como sinénimo de ensino, mas, com
“programas de a¢do governamental que resultam de um conjunto de processos disciplinados
pelo direito, voltados a realizacdo de fins socialmente relevantes e juridicamente
determinados”, melhor dizendo, formas concretas de se implementar as diretrizes
constitucionais para a efetividade de um direito. (BUCCI apud FERNANDES?, 2008, p. 36).

Este conceito fundamenta-se na pratica educativa que se tem desenvolvido nos
movimentos sociais, nas diferentes organizaces que atuam por onde a educacéo perpassa. E,
sob essa logica, as politicas pablicas para o campo precisam chegar até essas populagdes do
campo cametaense, reconhecendo as diversidades culturais e espaciais existentes nessas
comunidades, a fim de possibilitarem a construcdo de uma consciéncia politica e
transformadora. No entanto, torna-se necessario mudangas nas praticas das relaces que se tem

na sociedade, com politicas de incentivo ao pequeno agricultor, extrativista; cooperativas e

14 para mais informacdes, leia: Fernandez M. Bernardo. Por uma educagdo do campo. Campo - politicas pablicas-
Educacdo. Org. Clarice Aparecida dos Santos- Brasilia: Incra; MDA, 2008.
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associacgles, que busquem alternativas para agregar valores a producdo do aluno do campo,
como uma escola para o trabalhador, com servigos de apoio técnico na prética de trabalho do
campesino; politicas que tragam melhorias para a comunidade, como salde, transporte, coleta
de lixo, saneamento bésico, abastecimento de agua tratada etc.

Pensar na mudanca, ndo é somente uma utopia, mas uma realizag&o, pois a educacao
sistematica abrange diferentes experiéncias e diversidades que exigem reconhecimento e
respeito, por parte dos que colaboram com as praticas do ensino, na formacéo dos estudantes
rurais, trazendo, pois, mudancgas politicas na visdo do aluno do campo, ajudando-o a melhorar
sua realidade. Nesse contexto, a educagédo destinada a eles precisa corroborar a diversidade dos
espacos do campo, que refletem mais que a territorialidade deles, mas, também,

[...] lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo nédo
€ sO o lugar da producéo agropecuaria e agroindustrial, do latifandio e da
grilagem de terra. O campo é espaco e territdério dos camponeses e dos

quilombolas [...] (FERNANDES, 2004, p. 137).

Portanto, é preciso um novo olhar por parte dos governantes cametaenses a cerca das
populacdes do campo, onde a maioria situa-se neste municipio. Ha a necessidade, ndo apenas
de escolas infraestruturadas, embora ainda haja essa utilidade, como se pode ver, mas,
principalmente, de uma politica de orientacdo educacional, na ampliagdo de uma organizacao
curricular, a comecar de uma educacdo popular freiriana de ensino; que atenda a todos e
promova mudancas sociais e politicas. Somando-se a isso, também, uma mudanca de atitude
dos professores em suas praticas curriculares, no sentido de que a formacdo escolar seja
correspondente as vivéncias diarias e culturais dos educandos.

N&o obstante, 0 municipio cametaense, em alguns momentos de sua histdria, também
experimentou algumas experiéncias de orientacdo politica educacional, destinada a uma
proposta de educacdo popular, em que a professora Odete da Cruz Mendes (MENDES, 2001),
pesquisadora em politicas Educacionais, com doutorado em Educacdo pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (2010), através de seus estudos com 0s manuscritos “Politica
de Educacdo no Municipio de Cameta: Analise da Proposta da Escola Caa-Muta, Escola Cidadd”, em
2005, expde sua analise em torno desta orientagao politica para 0 municipio de Cameta. E, tomando-se
esta como referéncia, também se trouxe um olhar para essa proposta politica educacional de tal
pesquisadora.

Mendes (2001) expGe que, em 2001, com a vitoria do Partido dos Trabalhadores (PT),

a administracdo publica do municipio de Cameté vivenciou uma expectativa euforica, no que
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diz respeito a educagdo, pois o governo eleito deu énfase a projetos que objetivavam incluir as
classes populares que, até entdo, eram excluidas da participacdo social e da definicdo de
politicas educacionais no campo e na cidade.

Nesse contexto, destaca-se que a Escola Caa-Muté foi um exemplo concreto de uma
proposta de reorientacdo da politica educacional do municipio, respeitando os valores e as
diferencas sociais existentes nos diversos espacos da sociedade cametaense, e, considerando a

geografia do lugar. Tal projeto tinha como proposito:

Resgatar a identidade do povo para a afirmacéo da cidadania, a Escola Caa-
Muté deve e sera voltada em principios culturais que possibilite a criacdo
de uma nova sociedade, baseada na coletividade da comunidade que seja
verdadeiramente  participativa e democratica. (CONFERENCIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2001, p. 12).

Essa proposta politico-educativa foi fruto das lutas dos movimentos sociais locais, de
homens e mulheres que, ao longo da historia, vieram propondo ideias educativas com uma
visdo ampla, ressaltando a identidade do povo, seu conhecimento no fortalecimento da
formacdo da cidadania, mantida nos principios culturais, que fomentava a criagdo de um novo
ensino, uma nova concepcao de sociedade, baseada na coletividade dos sujeitos que formam
diferentes comunidades.

A escola Caa-Muté surgiu de uma necessidade do povo cametaense em construir uma
organizacao curricular, voltada para as diversas realidades existentes neste municipio. Foi
resultado das acOes coletivas democréticas que envolveram diferentes sujeitos, profissionais
da educacdo, sindicatos, igrejas, movimentos sociais, que comecaram a participar das decisdes
da organizacao e sistematizacdo do ensino escolar. Parafraseando Caldart (2003), a educacgédo
do campo passou a ser entendida, basicamente, como um processo de interpretacdo da
realidade.

Gerenciar a educacdo, nos principios da participacdo e da relagdo democratica, foi,
significativamente importante, na elaboracéo de propostas educativas em Cameta, uma vez que
a percepcao que se tinha era a de que havia uma necessidade de uma reformulacéo curricular,
gerando nova organizacao e sistematizacdo dos conhecimentos nas escolas do municipio, que
viessem atender a populacdo nas suas experiéncias culturais, nos espacgos diversificados,
construidos pelos sujeitos da cidade e do campo.

Partindo desses principios, a educa¢do do campo ganhou relevancia e sentido para

homens e mulheres campesinos. A presenca do poder publico foi importante, pois:
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Torna-se benéfica e desejada, uma vez que seu papel é garantir um ensino
de qualidade aberto a todos, propiciar oportunidade igual as capacitagdes
profissionais, organizar e manter um corpo docente altamente capacitado
nos exercicios de suas funcdes, da organizacéo juridica legal do sistema e,
sobretudo, garantir a franca manifestacdo politico, ideoldgico,
administrativa e pedagdgica. (LEITE, 2002; p.105, 106.)

Nessa Otica, o estado, enquanto instituicdo publica, deve contribuir, fazendo-se
presente na acdo educativa do governo cametaense que, naquele momento, propiciou
planejamento, ac¢des, reformulacdo do curriculo, garantindo, de tal maneira, um ensino de
qualidade para todos, com o intuito de oportunizar aos sujeitos o desenvolvimento de suas
capacidades e habilidades, respeitando as diversidades de conhecimento nos processos de
formacéo de ensino e aprendizagem escolar.

Convem realcar que proporcionar oportunidades iguais as capacitacdes profissionais
de homens e mulheres do campo, significa organizar e manter um corpo docente qualificado
no exercicio da préatica do ensino e suas especificidades de conhecimento, visando, portanto,
melhorar a qualidade de vida e de trabalho dos sujeitos envolvidos na préatica educativa.

A escola Cad-Muté propiciou, nessa perspectiva, que homens e mulheres do campo
garantissem suas manifestacdes politicas ideoldgicas, administrativas e pedagdgicas,
participando e integrando seus saberes na redefinicdo de praticas educativas; razdo esta que
expressa 0 pensamento e sentimento de quem convive com a realidade do cotidiano, ou seja, 0
desejo dos sujeitos de aprender, partindo das experiéncias ja acumuladas nas relacdes que
mantém nos seus contextos historicos. Autenticando esse pensamento, revela-se que a escola
tem o dever de oportunizar “[...] uma aprendizagem eficaz, substanciosa em conhecimentos
socioculturais e técnicas aprimoradas a existéncia e aprimoramento dos varios seguimentos
sociais”. (LEITE, 2006, p.106).

Tal organizacdo e sistematizacdo de ensino no campo, para 0 municipio de Cameta,
consistia e consiste em uma tarefa ardua, ja que as complexidades dos espagos dificultam, em
maior parte, as estratégias de ensino, mas “é necessario e possivel efetivar politicas educativas
gue estimulem o crescimento, uma vez que a escolaridade rural exige um tratamento
diferenciado, com base em um contexto proprio, em um processo socio historico genuino,
paralelo, porém, ndo semelhante ao processo urbano”. (LEITE, 2002, p.112).

Mendes (2001), afirma que Cametd, na sua trajetoria histérica, vinha
desenvolvendo politicas educativas de cunho elitista e excludente, com praticas curriculares
acriticas, de maneira que as condi¢Ges de vida da populagdo do campo se refletiam na

sociedade, em que, homens e mulheres, que viviam de seus trabalhos e atividades laborais, ndo
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tinham a assisténcia do poder publico municipal, praticas curriculares com énfase na educacéo
sistematica formal.

Consequentemente, as analises de Mendes recordam que o governo da frente popular
democratica petista, a datar de 2001, reformulou a esfera administrativa publica, propondo
relagOes de trabalhos baseadas na participacao coletiva da populagdo cametaense e nas diversas
conferéncias municipais, em que a educacao foi o ponto crucial para se planejar as politicas
educacionais, atendendo, de modo significativo, a todas as pessoas, respeitando as diferencas
de conhecimento e relagcfes espaciais existentes. Por isso, 0 projeto para 0 ensino passou pela
organizacao curricular, planejamento, formagéo continuada para os professores, atendimento
técnico-didatico-pedagogico e a participacdo de todos 0s segmentos sociais que formavam a
sociedade cametaense.

A implantacdo dos projetos do governo popular, na época, aproximava a populagédo
da cidade e do campo, ou seja, trabalhadores de varias categorias sociais. Neste sentido, a
escola Cidadd expressava uma educacdo que contemplava um publico bem diversificado,
dentro dos diferentes espacos geograficos de Cameta. Um avanco consideravel para esse
municipio, pois, pela primeira vez, foi apresentado um projeto para a educagdo, peculiar a
realidade do contexto histérico, construido por sujeitos diferentes, melhorando, de tal modo, a
qualidade do ensino e de vida da populagéo.

No entanto, com a perda do governo popular, em 2004, novas configuragfes foram
influenciando a realidade da educacdo cametaense novamente. O modelo educacional, deixado
pela administracdo petista, com a escola Cad-Muta, escola Cidada, foi sofrendo fortes
decréscimos pela ndo continuacdo das acGes educativas. Entdo, viveu-se novamente um
retrocesso do que ja vinha melhorando, principalmente no que diz respeito aos sujeitos do
campo, onde o baixo rendimento escolar implica, também, no ndo desenvolvimento dos
espacos, piorando a qualidade de vida de boa parte da populacéo.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem na formacdo dos
estudantes, a falta de planejamento, de recursos didaticos pedagdgicos, de formacéo continuada
de professores, de espacos para as atividades do ensino, conteudo e métodos educativos, entre
outros, que vinham sendo sanados gradativamente, continuaram a ser 0s problemas mais
acentuados no municipio de Cametd. Ainda hoje, a politica educacional parece estar
direcionada a uma visdo Unica de ensino, o que desfavorece, continuamente, a aproximacao
com a realidade dos estudantes, fator que ndo desperta no aluno o interesse em aprender, por

ndo fazer parte do seu universo cultural, ja que, o ato de aprender continua sendo visto de forma
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fragmentada, consolidando os saberes a partir do conhecimento cientifico, numa concepc¢éo
ingénua de que politica e educacgdo ndo tém relacao.

Anos mais tarde, Cameta viveu um outro momento, também importante nesse ambito,
alguns programas federais de frente popular convergiram para um modelo de ensino
diferenciado.

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo - uma conjugagéo dos esforgos
da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de colaboracéo, das familias e da
comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacao basica - no governo do entédo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva e, mais tarde, Dilma Rousseff, trouxeram algumas
melhorias timidas para a Educacdo do campo cametaense.

A partir de 2009, algumas politicas federais educacionais comegaram a chegar no
municipio para atender as populacdes do campo, a exemplo de alguns programas, como: Escola
Ativa, na formacdo de educadores do campo; o Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE
- ESCOLA), que dava financiamento para a implementacdo do plano educacional, visando
diminuir os indices de resultados do ideb; o Programa Mais Educacéo, destinado a educacéo
em tempo integral dos alunos do campo e da cidade; a Escola da Terra, com a formacéo dos
professores do campo; o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), acordo
implementado em 2012, entre governo federal, estados, municipios e instituicdes que visa
acabar com a distor¢do idade-série e o analfabetismo no Brasil; e, 0 Projovem Campo Saberes
da Terra, na formacdo de jovens agricultores.

Esses programas trouxeram certo otimismo para a realidade educacional, vivenciada
no campo, naquele momento, pois geravam recurso, plano escolar, planejamento, mobilizagédo
da comunidade intra e extraescolar, formagéo para professores, gestores e coordenadores da
zona rural cametaense, na perspectiva curricular da educacdo do campo; varios esforgos,
concentrados, para atacar os problemas das escolas das areas de terra firme e ilhas.

Contudo, releva-se que ndo trouxeram grandes resultados, pois, por se tratarem de
programas governamentais, e ndo politicas publicas de estado, alguns finalizaram-se,
juntamente com 0s governos; outros ndo foram de interesse dos governos posteriores, e, por
isso, ndo foram feitas as adesdes necessarias para manté-los. Ou, sendo, algumas vezes, apenas
continuados (sem nenhuma estruturagéo especifica) pelos gestores seguintes, uma vez que tem
sido cultural o partidarismo local, prejudicando as politicas sociais municipais.

Sendo assim, tanto a politica educacional Cad-Mut, quanto o0s varios projetos, outrora

citados, ndo tiveram fblego para se manter, pois a nova concepcao educacional dos governos
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que foram assumindo a gestdo ndo estavam, nem estdo, ideologicamente, a servico de uma
construcdo em prol da populagdo e das minorias sociais.

Nessa significacdo, legitima-se a urgéncia por politicas de estado que se configurem
como direito do aluno do campo, respeitados em sua concretude, ndo com propostas
compensatérias de direito, mas como cidaddos plenos, sendo aquele “[...] que combine
liberdade, participacéo e igualdade para todos [...]” (CARVALHO, 2001, p. 09).

Carvalho (2001) vai dizer que cidadania € a garantia de direitos civis, politicos e
sociais. Todavia, 0 autor expressa que 0 ndo penhor pelos direitos, por governos desatentos as
dificuldades basicas da populacdo, do que se pode entender a falta de atrelamento das trés
dimensdes do direito — o direito politico, o direito civil e o direito social —, provoca cidadaos
incompletos ou ndo-cidaddos. Logo, compreender a cidadania como pleno exercicio de direitos,
é traduzi-los nas lutas e conquistas dos sujeitos, frente ao estado, no que se refere a garantia
individual de vida, liberdade, trabalho e seguranca.

A VI conferéncia Municipal de Educagdo, realizada nos 28, 29 e 30 de abril de 2015,
através do Forum Municipal de Educacdo, trouxe um outro momento importante para a
educacdo cametaense. De frente popular do, entdo, governo do Partido dos Trabalhadores criou-
se 0 Plano Municipal de Educacédo, mediante a Lei N°: 274, de 19 de junho de 2015.

Trata-se de uma proposta educacional para dez (10) anos de vigéncia (2015 a 2024),
contendo treze (13) metas e cento e sessenta e oito (168) acdes estratégicas, fruto da ampla
discussao popular, por meio de diversos setores e segmentos da sociedade cametaense, ou seja,
representacdo das escolas da rede de ensino, igrejas, sindicatos dos trabalhadores da educacao,
representantes dos poderes publicos, estudantes e profissionais da educacao. O plano surgiu de
debates democréaticos nos diversos distritos e cidades, que se juntaram em pré-conferéncias

municipais, culminando na VI Conferéncia Municipal. Entre as diretrizes do plano, tem-se:

. Erradicacdo do analfabetismo;

Il.  Universalizacdo do atendimento escolar;

Il. Superacéo das desigualdades educacionais;
IV. Melhoria da qualidade de ensino;

V. Formagdo para o mundo do trabalho;

VI. Promocéo da sustentabilidade socioambiental;

VI

. Promoc&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do municipio;

VIIIL. Aplicacéo de recursos publicos em educacéo, resultantes da
receita de impostos, compreendida e proveniente de
transferéncias, na manutencdo e desenvolvimento do ensino
fundamental, da educac&o infantil e da educacéo inclusiva;
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IX. Valorizacdo dos profissionais da educacdo e da carreira no
cumprimento da lei e das alteragdes previstas;

X. Difusao dos principios da equidade e do respeito a diversidade;

XI. Fortalecimento da gestdo democratica da educagdo. (PLANO
MUNICIPAL DE EDUCACADO, 2015-2024).

Quanto as metas, tem-se: Universalizar a educacgdo infantil; Universalizar o ensino
fundamental de nove anos; Universalizar a educagéo especial; Alfabetizar e incluir para a
cidadania; Garantir a educacdo de jovens e adultos do ensino fundamental, integrada a
qualificacdo profissional; Garantir o ensino médio e profissional; Qualificar socialmente a
educacdo; Educacdo no/do campo, na perspectiva inclusiva e da diversidade; Estabelecer
Regime de colaboracdo e Formacdo dos profissionais da Educacdo; Democratizar as agoes
educacionais; Valorizar o curriculo dos trabalhadores em educagdo; Alinhar o ensino
fundamental a préatica da educacao basica e o Financiamento da educacédo de qualidade social.

Como se destaca, Cameta tem tido algumas experiéncias a respeito de uma educacéo
popular, portanto, os esforcos para a efetivacdo desta devem se reafirmar. O plano Municipal
atual intenciona atacar as principais problematicas da educacao municipal, visando um ensino
de qualidade, na tentativa de atender a inclusdo e a diversidade, a valorizacdo e a
universalizacdo do ensino, a formacéo e o financiamento da educacdo para a valorizacdo do
profissional. O Plano ainda esta em vigor, entdo, os desafios sdo imensos e a concentracdo nos
esforcos governamentais, uma provocagdo para que as metas sejam cumpridas e a educagéo
cametaense possa ter resultados substanciais.

Confirma-se o comprometimento, por parte do governo atual e dos governos
vindouros, para que as metas e diretrizes sejam concretizadas, esfor¢os que precisam ser
superados por questdes partidarias, pessoais ou de coletivos. Uma alianca de consciéncia de
todos e com todos, com articulagbes entre o poder publico municipal, as universidades, 0s
sindicatos dos trabalhadores, os profissionais da educacéo e toda a sociedade civil organizada.
Somente dessa forma, é que se pode vislumbrar, expressivamente, uma melhoria educacional.

No préximo item, far-se-a uma reflexdo geral em torno do Programa Projovem Campo

Saberes da Terra, na edi¢do 2014, na comunidade de Porto Alegre.

4.2 REFLETINDO SOBRE AS VOZES DOS SUJEITOS, EM SITUACOES
CURRICULARES DIRIGIDAS PELO SABERES DA TERRA.
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Nesta abordagem, realizar-se-a uma reflexdo a respeito da edi¢do atual, 2014, do
PPCST, referente a essa experiéncia vivenciada de educacdo do campo na comunidade de Porto
Alegre, compreendendo tal educacdo como destinada aos sujeitos agricultores, retratando e
inferindo um olhar para o Saberes da Terra nesta comunidade e percebendo como se deu a
experiéncia de educacéao popular, através deste, nos alunos do programa.

A reflexdo iniciara com as vozes dos sujeitos, bem como de dados levantados durante
0 processo de investigacdo, ja apontando os elementos fundamentais que serdo analisados a
partir das entrevistas.

Diante do exposto, ao se construir essa tessitura de pensamento, apresenta-se que a
edicdo atual do programa compreendeu o intervalo de tempo de dois (02) anos, isto &, final de
2014 a inicio de 2017; em que 2014 foi 0 ano de adesdo e cadastramento dos alunos, e que as
aulas ocorreram de fevereiro de 2015 a fevereiro de 2017, com o término da edicdo e a
certificacdo dos alunos.

Em 2014, o governo municipal do, ent&o, prefeito Iracy de Freitas Nunes (2013-2016)
fez a adesdo junto ao Ministério da Educacdo, dando continuidade ao programa, que ja vinha
acontecendo desde 2009 nesta regido, até a sua gestdo no final de 2016; nos dois meses depois,
a coordenacdo do programa foi substituida e a certificacdo foi realizada em junho de 2017, ja
pelo governo atual, que manteve os professores e concluiu o programa.

Para essa analise, partiu-se da seguinte pergunta, realizada aos coordenadores do
programa, afim de compreender seu processo inicial: Como se deu a implementacdo do PPCST

na edicdo 2014, no municipio de Cameta?

[...] fizemos um mapeamento das localidades, cinco distritos do norte do
municipio foram contemplados. Entéo, essa edi¢do, ela atingiu as turmas
das localidades de Maracu Carmo, Bom Jardim, Capiteua, Maranhdo, Vila
Conceicdo e Porto alegre, [...] ou seja, essa analise geogréfica foi feita com
muito cuidado e completou, com éxito, trés localidades distintas da area
ribeirinha e trés da rural, estrada, inclusive uma que ta, é ... 0 n0sso carro
chefe que é o Porto Alegre, ndo foi uma escolha a toa, foi pensando porque
essa comunidade [...], por ser quilombola, fica mais distante e acaba que
esses programas ndo chegam até eles, que realmente precisam.
(Coordenador Geral A, 45 anos, julho de 2017).

Procurou-se perceber, na fala do coordenador, a forma como se deu a escolha dos
distritos e comunidades pelo municipio, em que, na expressdo de sua voz, concebe-se um
cuidado inicial em atender aos alunos mais distantes da sede e com realidades geogréaficas,
culturais e sociais diferenciadas (ribeirinha e rural estrada), na tentativa de abranger o universo
do campo cametaense. Todavia, ao se declarar que, em 2014, possuia-se duzentas e dezenove

(219) escolas rurais, e que apenas cinquenta e cinco (55) delas compreendiam Cameta urbano
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e Cameté rural, que sdo as escolas que se encontram dentro da cidade e em suas proximidades,
esse universo acaba sendo inexpressivel, dado o fato de que os alunos do campo, em sua
maioria, encontravam-se nas escolas mais distantes.

Desse modo, a preocupacado inicial em realizar um mapeamento, tentando paliar, o
maximo possivel, a realidade diferenciada dos alunos mais distantes para que estes participem
de uma vertente educacional popular, é, independentemente, da coordenacao, pois o Ministério
da Educacdo destina um numero de vagas limitadas, isto é, de apenas duzentos (200) alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Dito isto, obtinha-se, em 2014, 2% do namero de alunos
matriculados na EJA, no PPCST, dado este, que ndo chegava nem na metade do valor de 5%
(1.895 alunos), do total matriculado naquele ano, nessa modalidade de ensino, no municipio
todo.

Os numeros denotam que o percentual destinado aos alunos do campo, no que diz
respeito ao PPCST, ainda sdo pouco aparentes, devendo ser ampliados, para que mais sujeitos
do campo possam participar da proposta curricular educacional. E preciso ponderar a
necessidade que ha de mais vagas do programa dentro do municipio, uma vez que ainda pode-
se inferir, com base nos dados de evasdo escolar (1.597 evadidos - 6%) daquele ano de adeséo,
que os jovens e adultos encontravam-se, em sua maioria, na situacdo desses nUmeros.

O censo de 2010 aponta que o numero de jovens do Brasil representa quase oito
milhdes da populacdo do campo, uma forca de trabalho significativa e relevante para esse
espaco. Nessa Otica, esses jovens tém grande participacdo na geracdo do patriménio material
e imaterial do campo, sendo importantes, também, na conservacdo desse legado, que sdo as
tradi¢des culturais, costumes, crencgas, entre outros.

A andlise é pertinente para se comprovar a necessidade de fortalecer a juventude que
vem do campo, através da educacdo, com praticas curriculares que sejam integradas ao
trabalho e a vida do aluno, considerando o movimento colorido de cores, cheiros, sabores,
religides, tradi¢Oes, vivéncias e crencgas, contidas no campo.

A formacdo do homem deve contemplar seu aspecto fisico (psicomotor), mental
(cognitivo), emocional (afetivo) e social (politico), com um curriculo que traga um conjunto
de contetdos culturais a serem utilizados nas atividades de ensino — aprendizagem,
compreendendo valores, conhecimentos, ideias, habitos, recursos, técnicas, simbolos etc.
(SAVIANE, 2002), para que os jovens ndo continuem fora da escola ou com a escola fora

deles, deixando de se tornar protagonistas de a¢des da sua prépria historia.
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Para se ter conhecimento de como os alunos do campo receberam a proposta de ensino
do Saberes da Terra, perguntou-se ao Aluno e a Professora: Como se deu a implementacéo do

programa na comunidade de Porto Alegre?

Aluna: Olha, no comeco, eu vou dizer mesmo, quando eles vieram, como
é, comecar 0 programa (risos), eu falei professora essi programa é muito
bunito, vocés tdo falando muito bunito, mas vai sé um projeto que vem e
vai embora! Purque pra ca s6 se for assim, purque comegam as coisa e
nunca acaba, acho que é purque é muitu longi e ninguém liga pra gente...
(expressdo de revolta). (Aluno F, 29 anos, junho de 2017).

Professora: O programa comecou, nesta edicdo, em fevereiro de 2015 [...]
com o tempo acolhida. Nesse momento, fizemos uma acolhida para os
alunos para apresentarmos o Programa a eles e a comunidade, o projeto
politico pedagdgico do programa, a pedagogia da alternancia, o percurso
formativo [...] eles tavam muito desconfiados, dai realizamos uma
entrevista semiestruturada com eles, para conhecermos a realidade deles e
eles; nosso primeiro contato com a pesquisa. Entéo, eles fizeram a primeira
producéo deles, o croqui da comunidade de Porto Alegre, nos apresentando
a comunidade. Foi um momento muito rico. (Professora A, 44 anos, junho
de 2017).

Nas vozes da aluna agricultora, compreende-se que 0 sujeito campesino, através da
sua vivéncia de homem do campo, percebe a falta de condi¢des materiais que o rodeia,
identifica a ndo atencdo do poder publico para com a sua comunidade, a falta de oportunidades
educacionais e econémicas, por isso, desconfia quando programas, tal qual o Saberes da Terra,
chega até ele; uma suspeita cultural.

Nesse ponto de vista, seu Juscelino Soares Gongalves, também, expde que alguns
projetos da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Governo do Distrito Federal
(EMATER), de auxilio técnico para pequenos produtores rurais, ja foram implantados na
comunidade, porém, acabaram, tdo logo iniciaram, por causa da logistica de tal empresa; fato
que se justifica na fala do aluno: “- Porgque comegcam as coisas e nunca acaba, acho que €
porque é muito longe, e ninguém liga pra n6s”, em que percebe-se, igualmente, que mesmo ao
mostrar uma certa ddvida pela permanéncia do projeto na comunidade, a sua fala de revolta
expressa, do mesmo modo, uma vontade de que o programa dé certo, na perspectiva de querer
que uma outra realidade aconteca, ou seja, a consolidacdo do PPCST, configurando em uma
oportunidade de vida e esperanca.

Identicamente, a fala da professora infere que houve uma aproximagao cautelosa dela
e dos professores para com a comunidade e os alunos, respeitando seus espacos, procurando,
primeiramente, conhecer suas realidades, apresentando a proposta de educacdo por meio de

uma acolhida com os alunos, tomando a pesquisa como principio educativo, com entrevistas
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realizadas num processo dialético de construcéo e reconstrucdo de didlogos, no sentido de
estabelecer uma aproximacao; ou seja, falando a lingua dos alunos agricultores e retratando
Seu espaco comunitario para diminuir o estranhamento destes para com 0s mentores do
programa.

De acordo com Freire (1987), o ato educativo se efetiva mediante a ardua tarefa dos
sujeitos responsaveis por ele. Dito isto, apresentar-se-a as falas dos coordenadores e
professores do programa como importantes instrumentos de analise, refletindo elementos que
possam evidenciar um perfil educacional proprio para se aplicar nessa proposta de ensino,
captando como eles se identificam com as vivéncias da educagédo do campo, demonstrando um
olhar disponibilizado aos alunos agricultores; entender, portanto, a concepg¢éo de educacédo do
campo, de homem e sociedade, que emerge das suas praticas curriculares, através de suas
vozes. Logo, a partir das perguntas abaixo, identificar-se-a4 0s meandros, outrora citados,

dispostos em quadros tematicos para melhor organizacdo das respostas.

Quadro 4 Coordenadores e Professores dos Saberes da Terra.

Perguntas Respostas dos Sujeitos da pesquisa

Coordenador A: “[...] sou formado em geografia pela Universidade
Facinter™ desde 2008 e minha experiéncia com educacdo do campo veio
com uma investigacio que fiz no Maranhao'®, em 2014, na prética de
professores de ciéncias humanas. Trabalhei no Projovem urbano, onde
Qual a sua fui formador. O publico é o mesmo do Projovem, mas o ensino é diferente

formacdo e [...] e hoje sou um lutador dessa educagao”. (43 anos, julho de 2017).

experiéncia Coordenadora B: “Sou pedagoga, pela Uninter, licenciada em letras
com a educagdo | pela UFPA, sou especialista em educacdo do campo pelo IFPA e tenho
do campo ? outras especializa¢des ai. Trabalho na educacdo do campo, desde 20009,
na primeira versdo; nessa edi¢cdo eu fui formadora, coordenadora de
turma e hoje sou coordenadora geral, faz seis meses. Ah, e fui professora
também na primeira versdo. Amo trabalhar com a educagdo do campo”

(expresséo de entusiasmo). (40 anos, maio de 2017).

15 FACINTER: Faculdade Internacional de Curitiba (FACINTER), faculdade de cunho privado, na modalidade
de Educacdo a distancia (EAD) e com o objetivo de transpor barreiras geograficas para levar ensino de qualidade
a todo o Brasil. Funcionou em Cameta até o ano de 2008. A partir de entdo, passou a se chamar UNINTER (Centro
Universitario Internacional) com uma nova dire¢do municipal.
16 |_ocalidade rural do municipio de Cametd, Distrito de Juaba.
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Coordenadora de Turma: “Sou formada em ciéncias bioldgicas pela
universidade da Uniasselvi'’, desde 2010; atualmente eu fiz uma
especializacdo em educacdo ambiental [...], nunca tinha trabalho como
professora. Trabalhei nessa edi¢do, nosso secretdrio me deu a
incumbéncia, né, de ser coordenadora de turma do programa, um grande
desafio, como diz, entrei muito leiga. Tinha mais um desafio ai, né? [...]
de trabalhar com a educacao do campo, mas tive grande curiosidade, né,
e grande empenho e muita ajuda da professora Luciane: eu disse, vou
entrar como coordenadora de turma, mas eu nao sei, e ela disse, nada que
vocé ndo possa aprender. Ai comecei a ler os livros e achei que podia
aprender, e me apaixonei pelos saberes da terra e os alunos” (expressdo
de choro). (50 anos, agosto de 2017).

Professora A: “Sou graduada em ciéncias bioldgicas pela Uniasselvi,
mas no programa eu t6 com lingua portuguesa. O programa, pra mim,
caiu como se fosse de paraquedas, é porque eu sou marinheira de primeira
viagem, ai eu nunca tinha ido pra sala de aula (tosse), mas foi uma
novidade muito boa, entendeu? Porque se deparar com uma coisa que tu
ja vieste do campo, meus pais sdo do campo, sdo trabalhadores rurais,
entdo, pra mim eu ja conheco essa realidade toda. Eu, quando penso no
dia da certificacdo dos alunos, ndo consigo nem falar porque a gente
constroi lagos tanto com a coordenacgdo quanto com os alunos. Somos a
familia saberes (expressdo de emocdo- tristeza) ”. (44 anos, junho de
2017)

Professor B: “Minha formagdo, né, é de magistério e técnico em

agropecudria” e tenho outros cursos, né, focados ai nessa area da
agropecudria. Nesses anos de trabalho, comecei em 2010, 2011, 2012,
2013, 2014, 2015, 2016, 2017. Tenho 7 anos ai de servi¢co no campo. No
Projovem campo, t6 desde a primeira versdo sempre como professor das
ciéncias agrarias. Acho que eu nasci com esse dom, né, aprendi desde

cedo com a mamae, gostava muito da natureza, de ta & na roca e, ndo

tive oportunidade de fazer graduagdo, essas coisas, né? Mas eu queria ta

T UNIASSELVI: Centro Universitario Leonardo Da Vinci. Universidade privada, na modalidade EAD.
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mais no campo do que na cidade. Entdo, eu me sinto bem trabalhando

com os alunos do campo”. (49 anos, fevereiro de 2018).

Fonte: Silvana Gongalves, marco de 2018.

As alocugbes dos coordenadores e professores promovem a seguinte reflexdo: 1.
Alguns dos sujeitos responsaveis pelas praticas de trabalho dos alunos do Saberes néo
apresentam formacdo académica especifica para o exercicio de suas funcgbes dentro do
programa, como, por exemplo, o coordenador A, a Coordenadora de Turma e a Professora A,
com formacGes académicas opostas as suas atuacdes; 2. H4 uma experiéncia de mundo muito
rica dos sujeitos da pesquisa para com o campo, um envolvimento, uma identificagdo afetiva
para com o espago e 0s alunos pertencentes a0 mesmo.

No que se refere ao primeiro item apontado, € comum, no sistema municipal
cametaense, ver-se 0s governos se utilizando dos Programas Educacionais como cabide de
empregos, ofertando cargos e/ou fungdes, com o intuito de obter votos no periodo eleitoral,
sem a preocupacdo de averiguar se os sujeitos tém a formac&o necessaria para atuar nas fungdes
destinadas; copiando uma pratica eleitoral exercida no periodo da primeira republica no Brasil,
em que “os eleitores sdo coagidos, comprados, enganados, ou simplesmente excluidos”.
(CARVALHO, 2001, p.42).

Entretanto, é importante enfatizar a importancia que ha na formacao profissional, para
gue o processo educativo aconteca substancialmente, especialmente na educacdo do campo.
Destaque para a professora que trabalha com as disciplinas das linguagens e suas tecnologias,
ainda que, com formacdo na area de ciéncias bioldgicas, com necessidade, portanto, de uma
formacdo complementar referente a area que atua e um planejamento que facilite sua
compreensdo em torno do curriculo do PPCST; caso contrario, dentre outras coisas, essa
profissional poderia estar, simplesmente, reproduzindo o curriculo da educac¢édo urbana, sem o

entendimento, consequentemente, da identidade da escola do campo,

[...] definida pela sua vinculagdo as questfes inerentes & sua realidade,
ancorados na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no
pais. (Paragrafo Unico — DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A
EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS DO CAMPO, 2002, p.01)

Similarmente, chama-se atencdo para o fato de que a pessoa responsavel pelo

planejamento e acompanhamento pedagdgico, que poderia auxiliar a professora, também néo
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tem qualquer formacdo na &rea (ja que sua formacgédo é em ciéncias bioldgicas) e nunca atuou
como professora da educagdo do campo.

Nesse sentido, essas proposi¢es apontadas preocupam, pois 0S programas, Como 0
Saberes da Terra, tém a oportunidade de se materializar na vida do aluno, mediante uma boa
mediacdo de suas préaticas curriculares. Entdo, é preciso que 0s responsaveis por estas tenham
um envolvimento com as questBes pertinentes a educacdo do campo e dominio na formacao
que recebeu na academia.

Vislumbrada essa situacdo, inferiu-se uma possivel problematica de execu¢do do
Saberes da Terra: O que realmente poderia ter sido 0 programa, caso ndo houvesse uma outra
situacdo envolvendo essas proposigdes?

Para explicar melhor, com referéncia ao item 2, é que é possivel, por outro lado,
observar-se que hd uma experiéncia de mundo muito rica dos coordenadores e professores com
a vivéncia do campo, isto €, eles mostram seu envolvimento para com esse espaco, pois, muitas
vezes, vém de realidades parecidas: “ - tu ja vieste do campo, meus pais sdao do campo, sdo
trabalhadores rurais” (Prof'. A); ou se sentem bem nesse espaco: “ - Acho que eu nasci com
esse dom, né, aprendi, desde cedo, com a maméae, gostava muito da natureza, de ta 1a na roca
e, ndo tive oportunidade de fazer graduacao essas coisas, né? Mas eu queria td mais no campo
do que na cidade. Entdo, eu me sinto bem trabalhando com os alunos do campo” (Prof®. B).
Ou, ainda, acreditam e sentem um envolvimento afetivo por esse publico e essa educagdo: « -
Amo trabalhar com educagdo do campo” (Coordenador Geral B); “- Me apaixonei pelos
saberes da terra”. (Coordenador de turma).

Assim, compreende-se que, mesmo 0s sujeitos responsaveis pela formacéo dos alunos
do programa ndo possuirem a formacao especifica, no que tange a sua area de atuacao, o que
poderia ter se tornado um grande problema, caso ndo houvesse algo especial que sentiu-se
durante o periodo de observacdo. Uma energia positivada, importante, que consiste em seu
conhecimento de mundo e também na sua identificacdo ou vivéncia com esse espaco, criando,
cotidianamente, intimidade e afeto com as questdes ligadas a educacdo do campo, buscando
uma aproximacgédo com essa realidade e valorizando a mesma.

Percebeu-se, ainda, durante as observagdes em campo, uma seguranca na metodologia
aplicada, um empenho em compreender a realidade do aluno e um envolvimento afetivo.
Aspecto ndo menos importante de destacar, pois, em alguns casos, vé-se professores do campo
que passaram por uma formacdo de licenciatura plena ou pos-graduacdo, nesse modelo
educacional, mas ndo se identificaram nem se envolveram com esse ensino diferenciado, numa

incompreensdo da riqueza em torno desse espaco. No que, a voz do coordenador relata:
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Quando recebemos a funcdo de coordenar do Saberes da Terra, (ai) fomos
para o campo com o0s alunos, porque ndo tem sentido coordenar um
programa do campo sem estar no campo, de um gabinete com ar-
condicionado ou na sala da coordenacéo, mas sem vivenciar realmente o
que que o aluno vive, entendeu? Como € que ele vive, como é o modo de
vida dele, e nds fizemos ao contrario, nds partimos muito pra visitas,
alternancias dos alunos, partilha de saberes. Eu posso te afirmar que o
programa ele deu certo, porque tanto os professores quanto 0s
coordenadores de modo geral, eles passaram a vivenciar as praticas dos
alunos. Quando a gente chega, pde o pé na terra deles e abraca eles, que ta
ali fazendo sua cuivara, ele pega um susto, porque ta& com a mao so carvao.
Nos ndo, porque sabemos que estamos levando algo de bom para eles, isso
é satisfatorio, isso faz bem pro ser humano. N6s ndo estamos tirando ele da
vida dele, pra trazer pra cidade, pra da informacéo pra ele, ndo, nés levamos
0 saber até ele e dialogando com o saber dele. N6s falamos do que ele
planta, da técnica de trabalho dele, como ele pode agregar valor & sua
cultura econémica e diversificar a sua propriedade, lutar pelos seus direitos,
das manifestacOes culturais e religiosas da comunidade. Olha a grandeza
do programa! (expresséo de entusiasmo). (Coordenador Geral A, 43 anos,
julho de 2017).

Pode-se deduzir que esses profissionais compreenderam as experiéncias e vivéncias
no campo e 0s processos educativos importantes no afeto humano para se alcancar esses alunos,
colaborando, significativamente, para a concretizacdo de uma formacdo satisfatoria para os
campesinos; e revelando, do mesmo modo, que a concepcao curricular do programa foi
compreendida por eles, mesmo ndo tendo uma graduacao especifica em suas areas de atuagdes,

mas, ainda assim, ressalta-se que este elemento ndo é menos necessario e preponderante.

E importante compreender-se a educacgio e o homem do campo que se quer formar, e
“que por tras de uma proposta curricular, existe um ideal de formagao humana” (Arroyo 2000,
p. 81), que, para as populacdes rurais devem estar pautados em uma concepcdo de educacao
do campo que construa e/ou fortaleca seus valores tradicionais, praticas culturais e agricolas,
e, que dé possibilidades de melhorias de vida, tais quais as alineas dessa voz referem: - N6s
ndo estamos tirando ele da vida dele, pra trazer pra cidade, pra da informacéo pra ele, ndo, n6s
levamos o saber até ele e dialogando com o saber dele. N6s falamos do que ele planta, da
técnica de trabalho dele, como ele pode agregar valor a sua cultura econémica e diversificar a
sua propriedade, lutar pelos seus direitos, das manifestagdes culturais e religiosas da
comunidade. Olha a grandeza do programa”. (Coordenadora Geral A).

Ao se considerar esse pensamento, salienta-se que “todo profissional do ensino-
aprendizagem de qualquer contetido esteve e esta sempre a servigo de um ideal de ser humano.
Faz parte do nosso oficio. Ignorar esse trago é tentar abafar uma consciéncia historica que nos

persegue”. (ibid). Arroyo (2000) ainda expde que:



123

O que leva o docente a se dedicar com eficiéncia em uma matéria? E a
crenga, o valor dado, a importancia dada a essa aprendizagem para um dado
ideal de ser humano, para um projeto de sociedade. Um ser humano
competitivo para uma sociedade competitiva ou um cidadao participativo
para uma sociedade igualitaria. O que estd em jogo sdo contetdos referidos
a um ideal de ser humano e de sociedade. (2000, p. 81).

Assim, para corroborar tal afirmacdo, ratifica-se a necessidade de se observar a

concepcao e o olhar de educacao de campo para os alunos do programa, que engendram das

vozes dos coordenadores e professores, a fim de compreender a sociedade e o ser humano que

foram almejados pelas situagOes curriculares dirigidas pelo Saberes da Terra.

Quadro 5: Coordenadores e Professores do Saberes da Terra.

Perguntas

Respostas dos Sujeitos da pesquisa

Qual a sua
concepcao de
educacdo do

campo?

Coordenador Geral A: “[...] olha, eu tenho varias linhas de pensamento,
mas a concepcao de educacdo do campo pra mim ¢ incluséo [...]”. (43 anos,
julho de 2017).

Coordenadora Geral B: “[...] A educacdo do campo pra mim é politica
pUblica para o campo [...]”. (40 anos, maio de 2017).

Coordenadora de Turma: “[...] A educacdo do campo é didlogo de
saberes [...]”. (50 anos, agosto de 2017).

Professora A: ““[...] valorizagdo da cultura [...]”. (44 anos, junho de 2017).
Professora B: “[...] a educacdo do campo é formacdo social e profissional.
E uma educacdo voltada totalmente pro campo, também ela deve ser no

campo” [...]". (49 anos, fevereiro de 2018).

Como vocé vé
0 aluno

agricultor?

Coordenador Geral A: “[...] olha o aluno do campo pra mim ele ndo é
coitadinho, ele é um aluno diferente sim, porque quando a gente tira um
jovem que ele ja parou de estudar 10 anos, 12 anos, né, ele vé uma
oportunidade de elevar sua escolaridade, mas ele ndo é coitadinho, o
programa nao trata ele assim. O programa resgata sua autoestima. Ele
passa a se reconhecer e perceber a riqueza de seus saberes e praticas
sociais. O programa vem construir ou fortalecer esse olhar [...]”. (43 anos,
julho de 2017).




124

Coordenadora Geral B: “[...] vejo o0 aluno com um grande potencial, s6
precisa que ele seja considerado pelas politicas governamentais e que
venham melhorias pra sua comunidade”. (40 anos, maio de 2017).
Coordenadora de Turma: “[...] ele é bem rico dos seus saberes, da sua
cultura [...]”. (50 anos, agosto de 2017).

Professora A: “[...] ele tem um grande saber tradicional, aprendeu com
seus antepassados 0s conhecimentos necessarios para plantar, rocar,
colher, produzir a farinha [...]”. (44 anos, junho de 2017).

Professora B: “[...] a educa¢do do campo tem que melhorar a vida do
aluno, ajudar ele a criar ou fortalecer um projeto de vida que o ajude a
ampliar seus lotes de terra, isto €, as culturas tanto de criacdo quanto de
plantio num incentivo de diversificacdo da propriedade [...]”. (49 anos,
fevereiro de 2018).

Fonte: Silvana Gongalves, marco de 2018.

Nas vozes acima, identifica-se a Concepc¢édo de Educacdo do Campo dos mentores do
programa, em que se encontra, em suas falas, elementos importantes da proposta do movimento
politico: “Por uma Educac¢do do campo”, resumido do seguinte modo: “Uma educagdo do
campo enquanto politica publica, de inclusdo, didlogo de saberes, valorizagdo da cultura,
formacao social e profissional que seja pro campo e no campo”.

Um conceito substancial, que reflete um conhecimento dessa politica publica e
demonstra um reconhecimento dessa modalidade de ensino. Um conceito que foi elaborado
por eles, através das relacdes estabelecidas diariamente nas praticas curriculares do programa,
experimentando as necessidades diarias do educando, com os pés na terra do aluno agricultor.
Logo, pode-se inferir uma vivéncia, um envolvimento desses profissionais para com a
comunidade e os alunos.

E visivel, ainda, o olhar critico-reflexivo que eles apresentam, ao perceber que esse
aluno da comunidade de Porto Alegre ndo é um sujeito carente de saberes, cultura, potencial,
crengas, praticas culturais e agricolas; mas, sim, de uma Politica Curricular que o traga
novamente para a escolarizacdo — tal qual o Saberes da Terra —, numa escola diferente, que
regaste sua autoestima, fazendo-o sentir-se importante, reconheca seus saberes, praticas
culturais e agricolas, tragam melhorias para a comunidade, dialogue com seus saberes e

aprenda novos saberes, num saber melhorado, construa ou fortalega um projeto de vida do
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aluno e dé-lhe possiblidades de ampliar suas culturas de plantio e criagédo, diversificando sua
propriedade; essas sdo as suas vozes.

Nesse sentido, Arroyo (2006) corrobora, dizendo que:

Temos que defender o direito a educacdo como direito universal, mas como direito
concreto, histdrico, datado, situado num lugar, numa forma de producdo, neste caso
da producdo familiar, da producdo agricola no campo; seus sujeitos tém trajetérias
humanas, de classe, de género, de etnia, de raca, em que vdo se construindo como
mulheres, indigenas, negros e negras, como trabalhadores, produtores do campo. Os
movimentos sociais nomeiam os sujeitos dos direitos. Esses sujeitos tém rosto, tém
género, tém classe, tém identidade, tém trajetérias de exploragdo, de opresséo, [...]
tém [...] rostos de camponés, trabalhador, mulher, crian¢a. Sujeitos coletivos
concretos, histdricos. (p.28).

Dentro desse contexto, é possivel perceber a concepc¢édo de educacdo do campo que
perpassa as comunidades populares. Sendo assim, a exigéncia por um curriculo escolar
adequado a todo esse conjunto de relacdes sociais/culturais e territoriais é gritante. Isto posto,
a construcdo por uma formacao desalienadora, pois se “o curriculo ndo ¢é neutro, ele ¢ politico,
é produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e econdmicos que
organizam ¢ desorganizam um povo”. (APPLE, 2000, p.53). Nesse enfoque, é necessaria uma
pratica curricular para as populagGes do campo, que considere que os alunos referidos sao de
realidades opostas a cultura da cidade, que vém de relacdes sociais ligadas a terra; lutas e
mobilizaces; jovens que representam tradicGes e saberes; participeis de associacdes
comunitarias, movimentos sociais; que possuem particularidades; que representam sua

realidade local.

Dessa forma, ndo se pode ser indiferente a essa realidade, pois é preciso considerar
uma historia de lutas e movimentos que ocupam 0s bancos das escolas, uma vez que, somente
a partir da valorizacdo das relacGes sociais que ocorrem no campo, para 0s meandros do
processo de ensino aprendizagem, é que as lutas sociais do campo estardo sendo vislumbradas,
de fato, em uma prética curricular prépria do jovem campesino.

Portanto, € preciso conhecer a realidade dos alunos, a quem programas como 0 PPCST
se destina, a fim de se construir um perfil deles naquela comunidade, concebendo praticas
curriculares que realmente tenham significado em suas vidas. Nessa situacdo, a Coordenadora
Geral B, atuante na educacdo do campo cametaense, ha alguns anos, mostra como se deu a

construcdo do perfil da comunidade de Porto Alegre e quem séo esses alunos:

Pesquisadora: Como foi construido o perfil da comunidade de Porto
Alegre? E para qué?

Coordenadora Geral B: [...] fizemos entrevistas com os alunos, visitas
domiciliares em suas propriedades, visitas técnicas referentes ao seu lote te
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terra, plantio e criacdo, pesquisa de campo junto com os alunos, muita
pesquisa de campo mesmo, em que eles apresentavam a nos os resultados
e, junto com os professores, as andlises dessa realidade. Porque para
direcionar as praticas de ensino, precisavamos saber qual o potencial
econdmico da comunidade, as formas de manifestacdo cultural, social e
religiosa, as vivéncias didrias de trabalho para criarmos um plano de
implementacdo, direcionado a essa realidade e ajuda-los a melhorar ela que
é uma realidade que é ... diferente de uma comunidade de ilha, por exemplo.

Pesquisadora: Qual o perfil dos alunos do programa?

Coordenadora Geral B: Sdo moradores de uma comunidade tradicional,
de origem quilombola, na faixa etaria de 19 a 29 anos, proprietarios de sua
prépria terra, em geral doadas por seus familiares, é ... pais de familia de
até 4 filhos, casados e alguns amasiados, em sua maioria da religido
evangélica, trabalhadores rurais, trabalham com a agricultura familiar, na
producédo para consumo e comercializacdo potencialmente com a farinha,
e com o monocultivo tradicional da mandioca, além de receberem auxilio
do governo federal ... como o bolsa familia, participam de atividades
ligadas & comunidade catélica ou evangélica, membros da associagéo
ARQUIPA, ligados a grupos culturais de capoeira e samba de cacete,
mantém costumes da comunidade no trabalho agricola, como o sistema de
convidado, o mutirdo e tém crengas ligadas a terra e a producdo.
(Coordenadora Geral B, 40 anos, maio de 2017).

O olhar direcionado para a forma como foi construido o perfil comunitario, por
intermédio das vozes da coordenadora e ratificados nas vozes dos demais sujeitos
entrevistados, reflete, sobremaneira, uma postura organizacional e de conhecimento técnico e
pedagogico dos sujeitos responsaveis, no enredo dessa vertente educacional, ou seja, visitas,
pesquisas de campo, entrevistas, analises, metodos indispensaveis a aproximacdo de uma
realidade que permitem um projeto de trabalho significativo. Por isso, problematiza-la se
configura na busca pelo desejo em transformé-la.

Diante dessa pressuposi¢éo, pode-se entender a riqueza de relagdes sociais e culturais
promovidos por esses momentos e, ainda, que o individuo agricultor desse povoado ndo € um
aluno comum, mas um educando envolvido por um colorido e sabores que vém da natureza,
tal qual, do cheiro da mandioca, da farinha d’ agua, de tradi¢bes, crencas, vivéncias
relacionadas ao trabalho e & cultura. E um ser diferente, que tem que ser fortalecido através
dessa diferenca. Entdo, o que se depreende é a valorizacdo da diferenca em oposicdo ao
curriculo homogeneizador, em que o aluno e suas necessidades sejam a finalidade principal do
ensino, e ndo as disciplinas e os contetdos. Contudo, ndo apenas uma educagdo que construa
e/ou valorize os saberes e praticas sociais desse aluno, mas que cause algo a mais, como a
producdo de dialogos de saberes, do saber cientifico escolar com o saber da pratica comum,
trazido pelo aluno.

Necessita-se, nesse contexto, apreender como o curriculo dos Saberes da Terra

possibilitou, concretamente, ndo somente nos textos da lei, uma proposta curricular, enquanto
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experiéncia de educacdo do campo, nos rodeios disciplinares, outrora citados. Pois, €
necessario incluir como este curriculo e suas praticas foram interpretados, vivenciados e
trabalhados pelos responsaveis diretos pela aplicacdo pedagdgica. Isto é, Professores,
Coordenadora de Turma e Coordenadora Geral B, aqui considerada, neste momento, como
Formadora, pois durante um (01) ano, também exerceu essa fungdo. Optando-se por sintetizar
e resumir as respostas dos informantes, para melhor visualizacdo e organizacéo, disp0s-se, no

quadro abaixo, as questbes de pesquisa:

Quadro 5: Professores, Coordenadora de Turma e Formadora.

Perguntas Sinteses das respostas

Como 0 | Pesquisadora: Através da conjugacdo das vozes dos sujeitos,
curriculo  do | apresentamos, resumidamente: “[...] O curriculo se dava a partir do eixo
PPCST  foi | articulador da agricultura Familiar e os Eixos Tematicos [...], atravées
trabalhado? da pedagogia da alternancia, tempo-escola e tempo-comunidade [...],
levava em conta os percursos formativos [...], calendario escolar, e,
principalmente, a realidade do aluno [...]. Era assim, [...] eram feitos
primeiro a formac&o, depois o planejamento, dai os professores iam pro
tempo escola [...], fazer a abordagem do eixo [...]. Construiam junto
com os alunos as questdes norteadoras da pesquisa de campo, para
conhecer a realidade deles [...], os alunos iam pro tempo-comunidade,
fazer a pesquisa do eixo tematico, [...] voltavam com as respostas dela
[...] e iam pro circulo de dialogos, participar da sistematizacdo da
pesquisa, jornadas pedagdgicas e producdo de sinteses [...], ou seja,
organizar as informaces trazidas por eles [...]. Era construido um
quadro do eixo teméatico com todas as informacdes que eles trouxeram
[...], depois, eram feitas as andlises das respostas [...], era tirada uma
problematica [...] que resultava em um tema gerador [...]. Entdo, tinham
as jornadas pedagodgicas, em que o professor entrava com 0s
conhecimentos formais e o aluno com os conhecimentos dele [...], ai
eles construiam novos conhecimentos e iam pro tempo comunidade
aplicar. Depois que acabavam todas as jornadas pedagogicas, tinha a

partilha de saberes com a comunidade sobre tudo o que foi produzido”.




128

Como Pesquisadora: “[...] as formacGes e o planejamento eram coletivos [...];
aconteciam as | aconteciam quinzenalmente, eram feitas antes das alternancias
formacdes e | pedagogicas para serem explorados os eixos tematicos norteadores [...],
planejamentos | orientando os professores [...]. Houve apenas uma formacgdo para 0s
? formadores, proporcionado pelo MEC, de um total de quatro (04), que
seriam, dois professores, um coordenador e [...] a formadora, mesmo
quando se tornou coordenadora geral, também estava na formacéo e
planejamento, dando o devido apoio, juntamente com o professor B (das
ciéncias agrarias) para que o curriculo fosse trabalhado corretamente
[...] j& que ela e ele, por terem participado das trés fases do programa,
de todas as formacOes, via ministério da educacdo, das versdes
anteriores e de [...] todos os eixos tematicos, tinham certa intimidade
com a proposta curricular; porém, a coordenadora de turma e a
formadora que assumiram, inicialmente, ndo dominavam direito a
metodologia curricular proposta pelo programa, mas com o apoio dos

colegas, depois passaram a entender.

Fonte: Silvana Gongalves, marco, 2018.

A partir da sintese acima, € possivel depreender que o0s sujeitos compreendem o
percurso formativo que “[...] contempla a base conceitual e metodoldgica estruturante do
programa, a fim de subsidiar gestores e sujeitos educativos do campo [...]”. (Brasil, 2008, p.11),
pois referem-se a ele com propriedade, ao desvendarem toda a metodologia percorrida na
aplicabilidade do curriculo do Saberes da Terra. Entendem, igualmente, a organizacdo dos
tempos formativos: “[...] de formacéo na escola e formagdo na familia e comunidade [...], (para)
a flexibilizacdo do trabalho pedagdgico em alternancias e adequando-o a realidade dos sujeitos
[...]”. (Ibid, p.22), pois distinguem os momentos do tempo-escola e tempo-comunidade em
suas vozes.

Aplicam os componentes do percurso formativo para materializarem o curriculo do
PPCST, ou seja: “[...] plano de pesquisa (defini¢ao das questdes, organizagdo e realizagdo da
pesquisa), circulo de didlogos (sistematizacdo, jornadas pedagogicas, sinteses) e a partilha de
saberes (comunicacdo dos resultados da pesquisa com a comunidade) [...]”. (Ibid, p.25).

Logo, concorda-se que o projeto politico pedagdgico e o percurso formativo, que sdo
documentos orientadores das praticas curriculares, numa perspectiva de educacdo popular,

foram interpretados, vivenciados e trabalhados pelos responsaveis diretos pela aplicagdo
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pedagdgica dos mesmos, a saber, os professores, 0s coordenadores e os formadores, que
assimilaram a construcdo curricular e materializaram-na na pratica, compreendendo a base
metodoldgica de uma proposta de educacao popular, vivenciando e trabalhando com os alunos
suas experiéncias diarias, em que o trabalho e a educacdo, mediante a pesquisa e o trabalho
como principio educativo, tornaram-se visiveis.

Por outro lado, alcanga-se as falhas existentes nesse processo, no que tange a
Formacdo Continuada: dos coordenadores gerais, formacdo dos formadores e dos
coordenadores de turma e a formacéo dos professores; tanto por parte do governo federal, via
Ministério da Educacdo, que ndo promoveram todas as formagdes para os coordenadores, ou
seja, nenhuma formac&o aconteceu; formadores e coordenadores de turma, que s6 obtiveram
uma, de quatro que deveriam ocorrer; quanto por parte da coordenacao local, que contava com
uma formadora e coordenadora de turma, responsaveis pela formacao e planejamento, que ndo
tinham intimidade nenhuma com a proposta curricular.

Acentua-se a importancia que houve na atuacdo da Formacdo e Planejamento da
Coordenadora Geral B e do Professor B, levando-se em consideracdo o ponto afetivo
impregnado na acdo educadora, identificando as questdes ligadas ao campo, formacéo e
experiéncias com o programa e o curriculo; apontando-se, respectivamente, suas formagdes de
pedagoga, formada em letras, especialista em educacdo do campo, pela 12 versdo do programa
pelo IFPA, em ciéncias bioldgicas, matematica, gestdo e coordenacdo escolar, experiéncia em
educacdo do campo, com o programa, desde 2009; de curso de aperfeicoamento, pelo programa
em 2009, uma vez que ndo tinha graduacdo, ndo pode receber o titulo de especialista em
educacdo do campo (mas participou da mesma formacdo que a Coordenadora A), um vasto
conhecimento e experiéncia no programa e nas ciéncias agrarias, onde atua desde 2009.

Logo, tais profissionais, com toda uma afinidade, experiéncias e formacdes, puderam
dar o pontapé inicial nesse processo educativo, auxiliando e colaborando para que, no
planejamento e nas formacdes, houvesse a compreensdo da proposta curricular do programa
por todos os envolvidos. Risco indispensavel, pois, novamente, recorda-se que é preciso que
todos os envolvidos na préatica de ensino absorvam que educacao estao reproduzindo na escola.

Porém, foi preciso, por parte dos envolvidos, dedicacdo e vontade de aprender, fator
ndo menos importante, pois, uma vez que possuiam experiéncias com o0 campo, Com as pessoas
que nele vivem, iam criando lagos com o que iam conhecendo a respeito da proposta curricular.
Mas a vontade de aprender foi maior e o desejo de querer que 0 programa desse certo, superou
suas limitagdes, em que a coordenadora de turma expressa, com um olhar sincero e envolvente:

“- eu me apaixonei pelo programa Saberes da Terra [...], eu me debrucei nos livros do programa
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e fui ler, o que eu tinha ddvida eu perguntava pra professora Luciane, que me ajudou muito,
muito mesmo, uma pessoa espetacular, dai eu fui aprendendo, por volta do segundo eixo eu j&
entendia, mas a gente fazia tudo junto, ela sempre esteve conosco”.

A professora B, emocionada traz em sua voz: “ [...] nas aulas que tinha que discutir
sobre 0 eixo que seria trabalhado nas proximas jornadas pedagogicas, 0 seu Piteira vinha junto
comigo pra sala, ele explicava junto comigo, auxiliando nas questdes técnicas das ciéncias
agrarias. Tinha aula, que tavamos eu, professora de portugués, ele, professor de ciéncias
agrarias e o professor de matematica, muito legal mesmao. E na parte do portugués, eu estudava
muito os contetdos que eu tinha que ensinar, a professora Luciane, no planejamento, me
ajudava quando eu ndo entendia alguma coisa, ou seja, a gente se dedicava muito! A formacéo
e 0 planejamento eram muito importantes pra gente”.

Vislumbra-se em suas falas e diante das emocdes, vivenciadas em alguns momentos
de participagédo e observacdo a campo, o afeto, destinado pelos sujeitos, ao programa e seu
publico, representado em suas superacgdes, ao enfrentarem estradas sem condi¢des de trafego
para chegarem aos locais das alternancias; passarem por problemas como falta de transporte,
tendo que, eles mesmos, arcarem com as despesas, mesmo ndo estando recebendo seus
pagamentos, numa insisténcia para que o0 programa nao parasse; precisarem ficar, muitas vezes,
obrigatoriamente, na comunidade, longe de seus lares, voltando apenas trés dias depois, devido
a dificuldade de trafego, para que as aulas acontecessem; participarem das visitas a campo, de
pés na terra e sol fortissimo no corpo; mas, ainda assim, com muita dedicacdo, deixando
transparecer muito contentamento e muito afeto, mediante todas as dificuldades descritas.

Destacou-se as problematicas, inferidas outrora, como exatas dificuldades de cunho
estrutural e financeiro, que apareciam no percurso de uma educag¢ao do campo, mostrando quéo
necessaria é a participacdo e o comprometimento dos governos para a execu¢do de programas
como este. Verdadeiros desafios a serem driblados, que sé foi possivel diante do confronto e
mobilizacdo, diante do poder publico, de coordenadores, professores e alunos e o grande
envolvimento dos sujeitos desse cenario, na tentativa de diminuirem as dificuldades para ndo
comprometerem o percurso do programa. Nessa acepcdo, evidencia-se que a comunidade de
Porto Alegre foi privilegiada, pois, uma vez habitada por remanescentes de quilombolas,
recebeu maior atencdo da esfera governamental municipal; porém, o mesmo ndo veio
acontecendo nas outras comunidades distritais.

Salienta-se, igualmente, o quanto é importante o dialogo de saberes, todos trabalhando
no coletivo, cada um com suas areas de conhecimento e, juntos, propiciando uma

interdisciplinaridade do saber, atraves do dialogo entre as varias disciplinas na construcédo de
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uma totalidade da realidade; ndo sendo menos importante, na abordagem dos eixos teméticos
e temas geradores, ligados a agricultura familiar e desenvolvimento sustentdvel na Amazonia,
0s conhecimentos da Professora A e da Coordenadora de Turma - formadas na area das ciéncias
da natureza (Biologia) - nas questdes ligadas ao meio ambiente, classificacdo dos seres vivos,
caracteristicas dos animais, plantas medicinais, agroecologia, etc. Como se v&, um dialogo de
saberes, em que todos se entrelacam na construcao de uma aprendizagem totalizante, conforme
aponta Freire (1987), uma proposta de educagdo “em oposi¢do a educacdo bancaria, a uma
forma de oposicdo ao modelo positivista, que fragmentando a analise da realidade,
impossibilita a compreenséo da totalidade, e por isso, a projecdo de uma realidade diferente”.

Nessa logica, a proposta interdisciplinar de Freire (1987) converge para o constante
dialogo entre os conhecimentos para que ndo haja a fragmentacdo dos mesmos, tal qual da
realidade e, assim, a incompreenséo da totalidade. E preciso o rompimento de uma visdo
fragmentaria de mundo (como as disciplinas o fazem) e de educacdo, em busca de uma
concepgdo mais integradora e totalizadora do conhecimento e da préatica pedagdgica, balizada
pelas concepcdes pedagadgicas de Paulo Freire, em que novos conhecimentos, valores e atitudes
vao sendo construidos, o que pode resultar em praticas sociais diferenciadas, a partir de analises
menos parciais da realidade.

Perante 0 exposto, 0 curriculo ndo perpassa somente mediante 0 contexto escolar.
Arroyo (2006, p.156) colabora, ao proferir que: “ha uma cultura vivida, traduzida em praticas,
na qual acontece o processo educativo, tanto nas familias, nas igrejas, no trabalho e nas ruas
guanto nas escolas”. Nessa perspectiva, € preciso pensar nesta cultura fazendo parte do
contexto escolar. As praticas curriculares culturais precisam permear na escola do aluno
agricultor, tal qual as praticas culturais dos professores e coordenadores podem ajudar, caso
contrario, estara desfigurada de sua realidade, logo, de sua vida, ficando a servico desse modelo
curricular dominante, como depésito de conhecimento e voltada, unicamente, para 0 mercado
de trabalho.

Vygotsky (1991), ao destacar a relevancia das interagdes sociais, traz a ideia da
mediacgdo e da internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo
que a construgao do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interagéo entre as
pessoas. Deste modo, toda aprendizagem esta carregada de afetividade, j& que se realiza
doravante as interagdes sociais, num processo mutuo. Pensando, especificamente, na
aprendizagem escolar, na internalizagdo do conhecimento, a ligagdo que se tece entre alunos,
professores, contetdo escolar etc., ndo acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma

base afetiva permeando essas relagoes.
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Ao se dialogar com o autor, tem-se a intengdo de demonstrar que o aluno, na
construcdo do conhecimento, precisa ser afetado pelo professor, que, como mediador do
processo, deve promover essa afetividade, pois “nao aprendemos de qualquer um, aprendemos
daquele a quem outorgamos confianca e direito de ensinar” (Fernandez, 1991, p. 47 e 52).

Nessa Otica, torna-se necessario conhecer quais as motivacgdes iniciais do aluno ao
entrar no programa; perceber como eles se sentiram sensibilizados pelo mesmo, por intermédio
dos professores, o curriculo trabalhado e o significado que foi dado aos saberes que foram
internalizados por estes, de que maneira contribuiram, promovendo a construcdo/e ou
fortalecimento de seus saberes tradicionais, praticas culturais e agricolas, permitindo novos
conhecimentos e novos sonhos.

No proximo item, abordar-se-4 como os alunos receberam esses conteidos e de que
forma eles foram significativos para esses educandos, apresentando, a partir das suas falas, 0s
principais sujeitos da pesquisa, isto é, os alunos; e, ainda, como se deu a materializacéo do
curriculo do programa e o significado atribuido a ele em suas vidas, depreendendo de que modo
0 programa os influenciou e corroborou a construcdo e/ou fortalecimento de seus saberes

tradicionais, praticas culturais e agricolas.

4.2.1 A materializacao do curriculo e seus significados para os sujeitos do campo na
construcdo e/ou fortalecimento de seus Saberes Tradicionais, Préaticas Culturais e

Agricolas no campo.

[...] A educagdo do campo, do povo agricultor

Precisa de uma enxada, de um lapis

De um trator.

Precisa educador pra trocar conhecimento

O maior ensinamento é a vida e seu valor.

Dessa histéria somos 0s sujeitos

Lutamos pela vida, pelo que é de direito.

A nossa marca se espalha pelo chéo.

A Nossa escola, ela vem do coracéo. [...].
(Gilvan Santos)

Dé-se inicio, analisando os trechos da musica de Gilvan Santos, acima, que retrata,
consideravelmente, a escola significativa ao aluno do campo. Ou seja, uma escola que permita
sua condicdo na terra, com sua producdo material e imaterial, com professores para trocar
conhecimentos, o respeito a vida, o seu valor, a histdria de lutas por seus direitos construidos,
uma atividade social, através de uma escola que permita deixar marcas.

Gostar-se-ia de realcar, nas alineas deste estudo, a sensacao que se desfrutou, diante

dos alunos, durante a pesquisa de campo, percebendo a forca que eles tém e a alegria que

envolve as suas manifestacfes culturais, que, mesmo diante de tanta auséncia de politicas
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publicas em sua comunidade, sdo valentes para enfrentar as dificuldades. Verdadeiros
guerreiros!
Para inicio desse dialogo, expde-se a narrativa abaixo, referente a voz de um dos

alunos do programa, com a seguinte pergunta: Quais os saberes do aluno agricultor?

[...] Aqui na comunidade, a gente sabi muita coisa que o pessoa da cidade
ndo sabi. Eles, por exemplo, s6 sabi comer a farinha, mas nois, ndo. A
gente sabe que pra prepara ela, a gente tem que conhecer muita coisa: 0
tipo de solo pra prantar, o tipo de mandioca se € a caja, bacuri, porque,
dependendo do tipo de mandioca e tipo de farinha que a genti vai fazer, é
diferente a técnica que a gente vai usar; se € mandioca mole a gente pode
deixar trés, quatru dia que ela amulece, mas se for dura, tem que sé oito
dias; se for farinha d’agua, a gente tem que amolecer em agua corrente,
aqui no igarapé, é a melhor farinha, ela sai toda a fortiddo. Af que a gente
vai fazer a farinha. Mas se a farinha for da mandioca ralada, a fortidao
ndo sai toda, porque ndo passou pelo processo da &qua corrente, ai, o que
a gente faz pra ndo ficar uma farinha ruim, a gente mistura 50% da farinha
mandioca mole com 50% da mandioca ralada. Também, se for lua
minguante, a gente nem pranta, porque num brota, num cresce, 0
bom de prantar é na lua crescente ou lua nova, que, ai sim, vai da uma
mandioca boa. Quando é lua cheia, a gente ndo pode podar a prantacéo,
porque se ndo a seiva que sai da pranta morre, apodrece a pranta, porque
a lua cheia é forte, ela puxa toda a seiva, se cortar, ela sangra muito, fica
fraca. S6 pode na lua nova. (Aluno E, 29 anos, junho de 2017). [grifos da
pesquisadora].

As narrativas do aluno demonstram os seus saberes. Pode-se perceber que seus saberes
culturais falam de sua sabedoria sobre a natureza, pois ele estd diretamente relacionado a ela.
“As suas falas sdo impregnadas de significados e dos sentidos das vivéncias simbdlicas,
miticas, técnicas, tecendo as teias de saberes encharcados das relacdes com o ecossistema”.
(FREITAS, 2005, 74).

Como se vé, o aluno da comunidade tem uma riqueza cultural vasta de saberes
tradicionais, que ndo podem, de forma alguma, simplesmente serem deixados fora do curriculo
escolar (o conhecimento sobre o tipo de mandioca para cada tipo de farinha, quantos dias tem
que deixar de molho, dependendo do tipo da mandioca, como manejar para uma boa fabricacédo
do produto, criando estratégias para isso; mistura da mandioca d’agua com a mandioca ralada).
Identicamente, a crencga na lua, que € responsavel por uma boa plantacdo ou ndo, demonstra
um imaginario popular que promove atitudes de “ndo plantar”, porque “ndo vai germinar”; e,
“ndo podar”, porque a “seiva vai sangrar”, matando a planta. Um imaginério de significacdes
que vao criando uma teia de sentidos que permeiam através do trabalho do aluno. Entéo, o
conhecimento tradicional somente pode ser explicado no contexto da cultura em que ele foi
gerado. (DIEGUES, 2000).
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Nessa significacdo, o povo da estrada, 0 povo camponés e o povo da comunidade de
Porto Alegre demonstram que dominam seus saberes, um saber tradicional e local, que tém se
perpetuado ao longo dos tempos: tem a cultura da roga, sabem o tempo bom para rocar, plantar,
colher; da mandioca, frutas e hortalicas, em que conhecem a variedade da mandioca para cada
tipo de farinha, sabem as técnicas para fazer a farinha d’ agua, misturada, seca ou carimd, de
coloracdo amarela ou branca, de acordo com o tamanho do gréo, fina (para farofa), média ou
grossa (para consumo direto na comida); sabem tirar o beiju, o tucupi, a goma, a tapioguinha,
a crueira, sabem tecer os seus instrumentos de trabalho, como o paneiro, o tipiti, a peneira; ou,
ainda, construir a casa de farinha, o forno, a Tarisca ou Catitu . Conhecem os tipos de solo para
plantacdo de cada alimento, acreditam que h&a uma relacdo com a natureza; sabem quando vai
chover ou ndo, quando a maré vai dar cheia e quando vai vazar, conhecem tipos de peixe;
trazem consigo a cultura de seus descendentes negros, impregnadas nas cantigas, dancas de
capoeira, samba de cacete, lendas, crencas, quando relacionam o tipo de lua com o0s seus
trabalhos de campo etc.

Logo, sublinha-se que é preciso que a incorporacdo dessa cultura nos curriculos
escolares aconteca, desde aspectos relacionados as politicas publicas para a educacdo, como,
também, a aproximacao do professor com o aluno e sua realidade, por meio de situaces reais
de vida, problematicas levantadas, que tragam a perspectiva de construcdo ou fortalecimento
de dialogos e de novos saberes. Para a analise de como esses saberes permearam nas praticas
curriculares dos professores, perguntou-se aos alunos: Como o PPCST trabalhou os saberes do

aluno agricultor?

“[...] n6s tivemos umas aulas, acho que no eixo que falava da nossa cultura,
identidade, ndo sei bem; eu sei que o tema gerador era a mandioca, foi
muito bom. L& nds aprendemos a histéria da mandioca, falamos do nosso
trabalho no campo, como &, as nossas técnicas de trabalho [...]”. (Aluna
A, 29 anos, junho de 2017). [grifos da pesquisadora].

“[...] A gente falou muito do nosso trabalho, da farinha, como a gente se
organiza na familia para produzir a farinha; os professores ensinaram pra
gente os nomes verdadeiros, como é (pausa-fica pensativa) cientifico da
mandioca pra gente, um tal de manihot esculenta, eu lembro porque a
gente falava espoleta (risos altos). Apreendemos, também, que os dois tipos
de mandioca, que aqui a gente chama de mandioca mole e mandioca
dura, é, na verdade, mandioca brava ou amarga e a mandioca doce ou
mansa [...], mas o professor disse que tava certo como a gente falava,
era so pra gente saber, que tava certo como a gente falava [...]”. (Aluna B,
27 anos, junho de 2017). [grifos da pesquisadora].

“[...] muito, aprendemos sobre mandioca, 0 espagamento necessario na
plantacéo da mandioca, que a gente ndo sabia que tinha um espagamento
importante, se ndo a raiz de uma atrapalha a outra, como plantar
diversificando as culturas, ndo trabalhar em nosso lote de terra s6 com as
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culturas anuais, mas tirar uma parte do solo para plantar outras culturas
como o milho, o feijdo fazendo uma rotacdo das culturas e prejudicando
menos o solo. (Risos altos) [...]”. (Aluna C, 27 anos, junho de 2017). [grifos
da pesquisadora].

“[...] nds trabalhamos num eixo que falava da identidade, da cultura do
quilombola, do samba de cacete e a capoeira, do valor das mulheres, acho
que era género, que a gente falou da nossa vida, como a gente trabalha na
roca de hortalicas, como fazer, da criacdo de frango de corte [...]”. (Aluna
D, 28 anos, junho de 2017). [grifos da pesquisadora].

“[...] falavam da nossa vida, tevi uma aula que o professor falou da
queimada na roca, da gente fazer a roga sem fogo. A gente explicou que,
se a gente for arar (passar a maquina pra nao fazer a queimada) pra fazer a
roca sem fogo, como ele nos falou que é mais indicado, a gente vai acabar
com area que, depois que tirar a producdo, num vinga nem uma mudinha
de planta, ah, outra coisa, a gente tem que queimar pro solo esquentar e
trabalhar 14, quando a gente esquenta o solo, a mandioca logo germina, o
solo tem que esquentar, ai logo planta. Outra coisa, a gente queima hoje,
daqui a sete (07), (14) anos jé& t& mato de novo, ai a gente torna a fazer a
roca, e na terra arada ndo, mata tudo, mata minhoca, revira o solo e s6 vai
nascer capim, ndo nasce mais nada l4, ai o professor completou e disse: &,
vocés tém razdo, na terra arada, nos primeiros anos da muita
mandioca, mas vai degradando o solo e ai ndo vai ter um real pra vocés
ai, pde o agricultor pra correr da roca pra cidade... a aula acabou em
muita risada.” (risos). (Aluno E, 29 anos, junho de 2017). [grifos da
pesquisadora].

E possivel constatar, nas alocugdes acima, conteidos como: identidade, cultura, a
historia da mandioca, trabalho no campo e na rocga, as técnicas de trabalho, a organizacdo
familiar para a produgdo da farinha; aprendizagens entre o dialogo do saber cientifico e 0 senso
comum, a mandioca, 0 espacamento necessario na plantacédo dela, a diversificacdo das culturas
de plantio, a identidade e a cultura do quilombola, o samba de cacete, a capoeira, o valor das
mulheres, a vida do camponés, plantio de hortalicas, da criacdo de frango de corte, queimada
na roca, roca sem fogo etc. Conteldos que foram dialogados nas préticas curriculares do
PPCST, a partir dos saberes que vém do trabalho do aluno agricultor. Nessa conjuntura, saberes
que se refletem em suas préaticas culturais e agricolas diarias, evidenciando o saber trabalho
pelo curriculo do programa, como pertinente para a construcdo e/ou fortalecimento das
mesmas.

O PPCST visualiza a construcdo e/ou consolidacdo das praticas culturais e agricolas
do aluno agricultor, mediante o dialogo de estudos trazidos pelo curriculo, entre o saber do
senso comum (aqueles adquiridos pelo aluno do campo, através de suas experiéncias, vivéncias
e observagdes do mundo - seu saber tradicional e local) e o saber cientifico (que s@o 0s
conhecimentos materializados pelo ensino formal, por intermédio dos professores),

propiciando sentido as aulas do programa e construindo novos saberes.
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Pode-se realcar o relato trazido pela Aluna B, quando o professor apresenta 0 nome
cientifico da mandioca e os tipos de mandioca (“mandioca”- nome popular ¢ “manihot
esculenta” - nome cientifico € “mandioca dura” e “mandioca mole”, sendo, cientificamente,
“mandioca brava ou amarga” e “mandioca doce ou mansa”), em que, em tal aula, ele esta
expondo ao aluno esse saber para que 0 mesmo conhecga, sem, no entanto, desconstruir todos
os significados trazidos pelos nomes usuais desse produto alimenticio. O professor néo ratifica
ao aluno que o seu saber € errado, mas apresenta um novo para se somar a este. Sendo assim,
ao mesmo tempo que fortalece esse saber, proporciona novas associa¢des que vao aparecendo
e sendo internalizadas pelo aluno; da mandioca brava, que é a mandioca dura e que, por isso,
d& mais trabalho na hora da manipulacdo; da mandioca mansa, que é a mandioca mole e que,
por essa razdo, da uma farinha melhor etc.

Um saber que, nessa abordagem, recebe o nome de saber melhorado, ou conhecimento
melhorado, ressignificado. Desse modo, 0 aluno cria novas expectativas, a partir de um saber
que ensina o espacamento ideal na plantacdo da mandioca, seja ela mole, dura, amarga ou
mansa, para que ndo comprometa a plantacéo, caso o plantio ndo seja adequado; a possibilidade
da lavoura de novas culturas, que agora permitira renda para a familia durante todo o ano, com
a possibilidade de rotatividade das culturas para ndo agredir tanto o solo. Portanto, saberes que
dialogam e criam um saber melhorado; constroem e fortalecem suas praticas culturais e
agricolas.

Do mesmo modo, chamou atencao a fala do aluno E, na negociacédo de saberes que se
pode perceber entre 0 aluno (que esta para aprender) e o professor (que estd para ensinar),
através de suas praticas culturais e agricolas, consistindo em uma mudanca de papé€is que
transpdem a construcéo e fortalecimento dos saberes tradicionais do aluno agricultor, que, de
modo horizontal, no mesmo nivel de conhecimento do professor, apresenta seu saber, quando
argumenta com o docente 0 motivo da queimada em seu manejo da mandioca, terminando por
convencé-lo de sua aprendizagem, que ndo é cientifica, mas que € fruto de suas experiéncias
vivas.

Entdo, o professor B (que conhece os dialogos cientificos de uma formacao técnica
agricola) valoriza esse saber e se coloca com humildade e como ouvinte, podendo-se dizer,
mesmo, intimo (pois se permite aprender), dando razdo aos alunos, ao proferir: “[...] vocés
tém raz&o na terra arada, nos primeiros anos da muita mandioca, mas vai degradando o solo,
ai ndo vai ter um real pra vocés, ai pde o agricultor pra correr da roga pra cidade [...]”. Desse
jeito, o professor entende o saber dos alunos, ao considerar que eles tém razdo; no que, ainda

exple: “a queimada que ¢é realizada nas comunidades tradicionais ndo sdo expressivas, se
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considerarmos grandes capoeirdes que sao feitos em grandes fazendas ou latifundios de terra,
ao longo do Brasil. Os agricultores s6 tém essa terra, entdo eles queimam, mas daqui a uns
anos, elas novamente estdo prontas pra serem usadas”, ele explica. Portanto, “os individuos ou
grupos de individuos guiam seu comportamento de acordo com a sua cultura”(GEERTZ, 2008,
p. 8), tendo a escola que respeita-la, como visto no exemplo acima.

Dialogar com um agricultor ndo o torna um, é preciso comungar da vivéncia dele
para conhecer sua realidade e suas necessidades; criar intimidade, ser ouvinte (tal qual o
professor B), expondo os conhecimentos formais, sem diminuir as peculiaridades do
conhecimento do aluno; percebendo que 0 que se nomeia senso comum, na verdade, € a cultura
do aluno. Por isso, 0 senso comum € “um corpo de crengas ¢ juizo, com conexdes vagas, porém
mais fortes que uma simples relacdo de pensamento, inevitavelmente iguais para todos os
membros de um grupo que vive em comunidade [...]” (GEERTZ, 1997, p. 20, 21).

Arroyo (2006, p.111) passa que “a crenga de que a funcdo da escola é transmitir o
saber socialmente construido, hoje esta sendo revista, ndo superada”. Assim sendo, € preciso
que se continue refletindo essas questdes, pois, ao serem selecionados pelos especialistas de
curriculo, que incorporam o interesse da cultura dominante, sem serem questionados no espacgo
escolar, evidenciam o outro ser como ignorante; um individuo que ndo sabe nada e que precisa
conhecer as coisas da cultura dominante para sair dessa condi¢do. Nesse sentido, “Até onde,
em nome do direito aos saberes escolares, negamos os saberes construidos? Até onde sao
saberes mais mortos do que vivos?” (2006; p.111).

O homem mesmo cria suas condi¢des culturais, estabelecendo, também, significados
com elas. Sendo assim, os saberes que vao se tecendo, em meio as praticas utilizadas por estes,
no seu dia a dia, vao se tornando tradicionais, mas ndo no sentido do senso comum (praticas
aprendidas como mera verdade de coisas que se aprende naturalmente); tradicionais no sentido
de um “senso comum como um sistema cultural” (GUEERTZ, 1997); que tem a ver com a
cultura desse aluno, e que a escola precisa considerar.

Como prosseguimento do dialogo referente ao que ja se vem ponderando, Vvé-se,
baseados em todas as falas dos alunos abaixo, 0os conhecimentos que foram internalizados por
eles, para a sua vida, através do PPCST. O que vocé aprendeu no programa, que fortaleceu seu

saber e proporcionou um novo saber?

Que eu ndo sabia que nossa agricultura tinha valor, que o povo quilombola
e a nossa cultura tinha valor, eu ndo sabia que era tanto assim, ai, quando
eu comecei a estudar, eu vi 0 nosso valor. Que, antigamente, a pessoa
perguntava, a gente via o preconceito do outro 14 fora e hoje em dia eu
tenho orgulho de ser agricultora, porque o que eles comem é porque € a
gente que planta, colhe, vai vender pra eles: a farinha branca, a tapioquinha,
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o tucupi, a melancia, a ab6bora, tudo mesmo vai daqui pra eles. E se todo
mundo da roca parasse de plantar, o que acontecia? (pausa- pergunta da
aluna) Ninguém mais ia comer acai com farinha. Dava pra viver assim? E
tradicdo a farinha com acai. Olha como somos importantes [...]”. (Aluna
B, 27 anos, junho de 2017). [grifos da pesquisadora]

“Aprendemos a dar valor no nosso produto, na nossa cultura, ao nosso
trabalho, agregar valor ao nosso produto da maior qualidade, a farinha,
ter cuidado na manipulacdo, no espacamento do plantio, no manejo do
cultivo, pra ela se tornar uma boa farinha de referéncia, e ser vendida
melhor. Porque é assim, a gente chega la na cidade e eles dizem: te dou
tanto; ai a gente pega porque ficava com medo de voltar com a farinha. A
diversificar a propriedade, o plantio consociado, o espacamento da
terra pra plantar, vamos dizer a mangueira, 12 a 15 m; o coqueiro, 9 por
9; o limoeiro, 4; porque se planta um perto do outro, demora pra crescer,
porque tem concorréncia de raiz”. Tudo isso pra trazer melhoria e
transformar nossa realidade [...]”. (Aluna C, 27 anos, junho de 2017).
[grifos da pesquisadora].

“Aprendi que a matematica t em todo lugar, basta ver, eu j& sabia fazer
matematica, somar, diminuir, dividir; eu me atrapalho um pouco, mas ja
sabia multiplicar [...]. Mas, eu ndo sabia montar um gréafico pra vé quanto
eu td ganhando com a farinha que eu produzo e vé se ta tendo lucro, fazer
uma porcentagem pra vé se eu tive lucro ou prejuizo no meu plantio. Os
professores me ensinou. Hoje eu sei fazer, isso me ajuda a melhorar”.
(Aluno E, 29 anos, junho de 2017). [grifos da pesquisadora].

“Aprendi que nés, aqui da comunidade, podemos nos organizar e
melhorar a nossa associa¢do quilombola que nos ja temos e tornar ela
mais atuante, pra trazer melhorias pra cd, também que podemos nos
organizar politicamente pra formar uma cooperativa dos
trabalhadores agricultores, na venda da farinha da comunidade de
Porto Alegre, pra gente vender melhor o produto pro governo municipal,
pra merenda escolar ou pra fora do estado. Os professores do programa nos
orientaram como fazer, estamos nos organizando, algumas familias, pra
isso acontecer [...]”. (Aluna D, 28 anos, junho de 2017). [grifos da
pesquisadora].

“Aprendi a ser um ser humano melhor, valorizar e fortalecer o que é
nosso, a nossa cultura, a agricultura, o povo quilombola, o campo, a
ser consciente. Eu, hoje, participo de tudo na comunidade, sou membra
comunitaria, t6 na associagdo participando ativamente. Acho que
posso ser até uma prefeita e ajudar a melhorar o Brasil, que td um desastre
(expressdo de altivez e risos) [...]”. (Aluna A, 29 anos, junho de 2017).).
[grifos da pesquisadora].

Como se visualiza, nas vozes de nossos alunos agricultores acima, o curriculo
trabalhado pelo PPCST, na comunidade de Porto Alegre, vem colaborando, substancialmente,
para a construcdo e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, praticas Culturais e
Agricolas, quando atravessa as vozes dos sujeitos e se desmembra do seguinte modo: um
curriculo que constroi um saber tradicional, local, cultural no aluno, por meio do ensino (que
até entdo, tinha esse saber tradicional, local, mas ndo percebia o seu valor até vir para a escola),
e que, agora, com eixos tematicos trabalhados, as problematicas levantadas acerca de seu

ambiente, os temas geradores que foram surgindo, os contetdos trabalhados, eles passam a se
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“ver” e a “ver” os seus saberes, oS saberes do trabalho, como participes de algo maior, da sua
cultura, da sua comunidade , dos seus modos de vida, uma teia de significados que véo sendo
construidos em torno de si, dando valor a eles, como se pode destacar, nas vozes das alunas:
“[...] que eu ndo sabia que nossa agricultura tinha valor, que o povo quilombola e a nossa
cultura tinha valor [...], ai quando eu comecei a estudar, eu vi o nosso valor [...]. Eu tenho
orgulho de ser agricultora [...], olha como somos importantes [...]”. (Aluna B). Nessa acepc¢ao,
a escola ndo tira o aluno do mundo do trabalho, desconsiderando seus saberes, ela faz o
processo inverso, vai até eles, possibilitando que esses alunos enxerguem e/ou construam esses
saberes, percebendo a importancia que os mesmos tém nas suas praticas culturais e agricolas.

Um curriculo que fortalece os saberes tradicionais e as praticas culturais e agricolas
do aluno, pois se relaciona com o mundo do trabalho dele, mediante uma relacdo que se da
entre educacdo e trabalho, laborando com as coisas da “terra”, do aluno agricultor, em sua
concepcao mais abrangente. As falas das alunas remetem que: “[...] aprendemos a dar valor
no nosso produto, a nossa cultura, ao nosso trabalho [...], trazer melhoria e transformar nossa
realidade [...]”. (Aluna C); “[...] valorizar e fortalecer o que € nosso, a nossa cultura, a
agricultura, o povo quilombola o campo [...]”. (Aluno A).

Um curriculo que promove um dialogo de saberes (saber cientifico e saber do senso
comum), com a possibilidade de que nenhum se sobreponha ao outro, mas com a probabilidade
de relagdes entre eles para um significado pratico na vida. “[...] aprendi que a matematica ta
em todo lugar, basta ver, eu ja sabia fazer matematica, somar, diminuir, dividir [...] multiplicar
[...] Mas, eu ndo sabia montar um gréafico pra vé quanto eu td6 ganhando com a farinha que eu
produzo e Vé se ta tendo lucro, fazer uma porcentagem pra vé se eu tive lucro ou prejuizo no
meu plantio [...]”. (Aluno E).

Um curriculo que, ao promover esses diadlogos de saberes, na perspectiva de um saber
tradicional ndo fechado ou cristalizado, permite um saber melhorado, um conhecimento
aperfeicoado, resinificado, que ajuda o aluno na sua vivéncia diaria, a “[...] agregar valor ao
nosso produto, d& maior qualidade a farinha, ter cuidado na manipulagéo, no espacamento do
plantio, no manejo do cultivo, pra ela se tornar um boa farinha, de referéncia, e ser vendida
melhor [...]. Aprendi [...] a diversificar a propriedade, o plantio consociado, o espacamento da
terra pra plantar, vamos dizer a mangueira, 12 a 15 m; o coqueiro 9 por 9; o limoeiro, 4, porque
se plantar um perto do outro, demora pra crescer, porque tem concorréncia de raiz [...]”. (Aluna
C).

Um curriculo que se aproxima de uma formac&o educativa politico-emancipatoria, em

busca de um protagonismo juvenil; promovendo uma possivel consciéncia no aluno, a partir
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do que so ele conhece, doravante suas vivéncias, suas necessidades diarias. E um curriculo
que desperta no aluno a percepcdo de uma forma de organizagdo para mudar esse contexto.
“[...] nds, aqui da comunidade quilombola, podemos nos organizar e melhorar a nossa
associacdo, nos organizar politicamente pra formar uma cooperativa dos trabalhadores
agricultores [...]”. (Aluna D); “[...] eu, hoje, participo de tudo na comunidade, sou membra
comunitéria, td na associacdo participando ativamente. Acho que posso ser até uma prefeita e
ajudar a melhorar o Brasil, que ta um desastre (expressdo de altivez)”. (Aluna A). Ressalta-se
que se abordara o carater emancipatorio do programa com mais énfase, posteriormente.

Um curriculo que capacita o trabalhador para utilizar o ensino de conteudos
instrumentais das diversas linguagens humanas, atraves de uma formacéo social e profissional,
emitindo, ao final do curso, um certificado de ensino fundamental e iniciacdo profissional em
alguns eixos de ocupacdo, como sistema de cultivo e de criacdo, aumentando a capacidade do
aluno de intervir na comunidade e resolver problemas da agricultura familiar. Ou seja, um
curriculo com vérios elementos, disponibilizados para propiciar a esse trabalhador uma vida
digna e de direitos.

A fim de dar maior énfase e visibilidade ao que se acabou de inferir, a respeito do
curriculo do Programa Saberes da Terra e sua relacdo com a construcdo e fortalecimento das
préaticas de vivéncia dos alunos agricultores, apresenta-se, a seguir, um quadro sintético,
construido a partir das fichas pedagdgicas e atividades dos alunos, contidas nos portfélios dos
professores, retratando como se processaram 0Ss eixos tematicos trabalhados pelos
coordenadores, professores e formadores nos tempos formativos, tomando como exemplo o
Eixo I: Identidade, Cultura, Género e Etnia, para ndo exaustar o didlogo e por entender que foi
muito significativo para os alunos, ao que se expds, outrora, mediante suas falas. No esforco
de tentar demonstrar o dialogo da realidade do aluno dentro da escola, na construcéo e
percepcao do fortalecimento de seus saberes, traz-se as problematicas levantadas, a partir da
pesquisa de campo sobre os alunos e sua realidade, os temas geradores que surgiram em sala e
os contedos escolares que foram trabalhados, por meio das areas do conhecimento das

ciéncias humanas, ciéncias da natureza linguagens, agronomia. Veja-se a seguir:

Quadro 6: Eixo Articulador e Eixo Tematico |

AGRICULTURA FAMILIAR E SUSTENTABILIDADE NA AMAZONIA

EIXO TEMATICO I:

Agricultura Familiar: Identidade, Género, Cultura e Etnia.




141

Period Probleméticas Temas Jornadas Pedagdgicas - Dialogo de saberes
0 Trabalhadas? Gerado (algumas abordagens de saberes)
Trabal res
hado
2015
Fevere | 1.Qual a escola | 1.1. A TEMPO ESCOLA/TEMPO COMUNIDADE
iroa | que temos e qual |escola |1.1.1- A relacdo entre o Trabalho e a Educacdo.
agosto | a escola que |que Agricultura familiar e Sustentabilidade na Amazonia,
queremos? temos | construgédo do primeiro plano de pesquisa do Eixo I.
e que
quere
mos.
2. Quais as
formas de 2.1. 2.1.1- Historia de vida dos alunos como
organizacdo do |Gestdo | agricultores/as em producBes textuais descritivas e
trabalho no lote/ (da andlise da estrutura do texto. Estudo sobre a origem
terra da familia |proprie | da comunidade e as suas formas de moradia,
dos educandos?  |dade organizacdo do espaco geografico, as primeiras
familias, suas producdes e os conflitos territoriais.
Transformacdo do espaco, através do trabalho
humano, agroecologia. A soma das produgdes dentro
da organizacdo gerencial da propriedade com as
quatro operacdes, figuras geométricas, célculos de
area. A organizacdo do meio ambiente: a vegetacédo,
0 clima, a temperatura e as plantas medicinais.
Planejamento e a organizagdo da propriedade,
Diversificacdo da producdo como forma de ajudar a
renda familiar.
3. Quais os |3.1.
principais habitos | Cultiv | 3.1.1- A historia da mandioca. Como se desenvolve
e costumes | 0 da | um dia de trabalho no campo com o manejo desse
cultivados pelas | mandi | produto, suas formas de producgdo, o sistema de
familias dos | oca. plantio, a transformagdo do espago, no que diz
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educandos e a respeito ao solo, a queimada, e a pratica de manejo da
relacdo deles com mandioca. As manifestacdes culturais: lendas, dancas
as manifestacdes e grupos culturais. As influéncias que essas culturas
culturais da vém sofrendo ao longo dos anos (cultura de massa X
comunidade? cultura popular). Entrevistas de campo, visitas

técnicas no lote dos educandos; Limpeza da &rea
doada para a construcdo de uma horta de pequena
escala, com a perspectiva de plantar outras culturas
em consorcio com a horta, evitando o monocultivo de

uma area e diversificar a propriedade.

4.. A partir de que | 4.1. 4.1.1. Formas de organizacdo coletiva, economia
povos se solidaria, associacgdes, associacdes quilombolas etc.
originaram a

constituicdo  de

sua comunidade?

Fonte: Silvana Gongalves, outubro, 2017.

Por esse angulo e ao se considerar o quadro acima, pode-se continuar inferindo a
contribuicdo do curriculo do programa para a vida do aluno agricultor, de modo significativo,
uma vez que se pode verificar, entre as problematicas trabalhadas, fruto de um exame da
realidade, situacfes problemas da comunidade de Porto Alegre, questionadas no contexto
escolar.

Assim, depreende-se que 0s saberes surgem dessas problematicas, que, mediante
temas geradores, aparecem como importantes na construcdo e fortalecimento cultural do aluno,
ndo sendo, desse modo, conhecimentos previamente estabelecidos, que sdo simplesmente
transmitidos, segundo uma esfera dominante, como o curriculo tradicional, mas saberes que
sdo examinados e dialogados. A pedagogia critica de Apple (2006) infere que o curriculo ndo
¢ apenas um ajuntamento material de informacdes, pois € sempre fruto de determinados
agrupamentos sociais, que decide o que sera transmitido nas salas de aula. Nessa perspectiva,
ndo é fundamental saber como o conhecimento sera difundido, mas, sim, qual cultura, e porque
esta e ndo outra. Perante 0 exposto, 0 autor ainda propde que o saber ndo ¢ algo dado, mas sim

enguanto uma realidade, um conhecimento que deve ser criticamente examinado.
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Saberes que falam do homem do campo e de sua vivéncia como sujeito campesino,
das suas manifestacdes culturais, praticas agricolas, formas de organizacdo familiar e coletiva,
melhoramentos na préatica de trabalho. Conteudos escolares que foram dialogando com os
conteudos de vida, transformando-se em novos didlogos e novos conhecimentos. A exemplo
da proposta da diversificacdo da propriedade em uma comunidade que, tradicionalmente,
trabalha com o monocultivo da mandioca. Em outras palavras, os Saberes da Terra mantém o
cultivo da mandioca (saber tradicional e local), construindo e fortalecendo uma nova
compreensdo de melhoramento desse saber, e, consequentemente, dessa comunidade.

E possivel perceber-se, desse modo, que a proposta curricular do PPCST de integracio
de saberes, que agrega conhecimentos da formacdo profissional e das areas do estudo, a
exemplo “da soma das produgbes dentro da organizacdo gerencial da propriedade com as
quatro operacdes, figuras geomeétricas, calculos de area”, aprendizagens que auxiliam na vida
pratica do aluno e na sua escolaridade, veio, substancialmente, sendo trabalhada pelos
educadores, materializando-se, a partir da realidade do aluno a cada tempo formativo, na sua
qualificacdo social e profissional.

Uma proposta de educacdo de grupos e movimentos sociais que, em outro tempo, veio
construindo uma concepcao de educagéo vivenciada; ratificando-se que, com certeza, ndo se
trata de um programa com uma Vvisio de educagdo tecnicista, mas desalienadora. E um
curriculo pressionado pelos movimentos sociais para que suas identidades, saberes, memdrias,
historia e cultura sejam incorporados a ele. (Arroyo, 2015).

Seguindo a mesma alinea de construgdo de pensamento, e dando prosseguimento a esse
didlogo, gostar-se-ia de apresentar o significado do curriculo, no fortalecimento, segundo eles,

de suas praticas sociais. Assim, observe-se as falas a seguir:

Quadro 7: Aluna do Programa Saberes da Terra

Perguntas/Respostas: Aluna A (29 anos, junho de 2017).

P: O que a levou a P: O que o PPCST mudou na sua vida? P: Qual o seu sonho
entrar no hoje?
programa?

“I...] [...] hoje eu ndo me sinto pior do que o meu | “Eu  quero terminar

primeiramente, o | marido, as vezes eu sentia, ele tava 14 em cima | meu ensino médio [...],
meu marido [...] | e eu aqui embaixo, hoje eu td quase maior que | ai, se eu terminasse

ele é professor [...], | ele (risos) porque hoje me vejo, sou mulher, | meu estudo, podia
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os professores &
eram Otimos, tudo
0 que eles
ensinavam era de
acordo com o que
eu queria, ai me
deu vontade de
terminar meus

estudos [...]”.

uma mulher guerreira [...] hoje eu penso que
posso ser lider comunitaria e uma lider
comunitaria precisa ter estudos, por isso
tenho que terminar meus estudos [...]. hoje, eu
sei como melhorar a minha propriedade,
melhorar a minha farinha[...] aprendi a fazer o
adubo organico'®, que serve pro meu prantio
[...], pranto hortalicas em casa,; j& pranto
outras frutas que eu ndo sabia 0 espacamento

[...]; sei como diversificar a propriedade. Eu

pintar um concurso e
eu fazer [...], quero ser
lider

daqui,

professora e
comunitaria

quero aprender para
lutar para que tudo que
falta aqui pra nos, seja
trazido pelos governos.
Eu gosto daqui de

verdade”.

faco o cultivo consociado de frutas, como
goiaba, maracuja e, junto, pranto o feijao

verde, milho.

Fonte: Silvana Gongalves, fevereiro de 2018.

Nessa primeira observagdo, analisou-se a materializacdo e o significado que as
praticas curriculares do programa tiveram na vida da aluna, dispostas nas respostas acima,
apresentando a relevancia destas em seu cotidiano. E possivel salientar-se que, mediante suas
vozes, o estimulo familiar e o afeto, estabelecido entre ela e os professores, foram o inicio do
processo de ensino, e que os conteudos trabalhados determinaram sua permanéncia na escola.
Aspecto importante, pois o aluno “desenvolver uma educacdo significativa implica em
atividades que tenham relevancia para o educando — para o educador - vinculadas a alguma
necessidade, finalidade, plano de a¢cdo do educando”. (VASCONCELOS, 2004, p. 68). Em
outras palavras, a educacdo escolar tem que se voltar a realidade social do sujeito,
contextualizando-se numa situagdo mais ampla.

Nesse sentido, a aluna expressa que o curriculo se materializou na sua préatica diaria,
podendo-se destacar algumas proposi¢des: Uma percepc¢do, uma construgdo em torno “do seu
valor como mulher”, ou seja, uma campesina que passa a perceber sua importancia e, que,
agora, nao se sente mais inferior a ninguém, isto é, tem a possibilidade de se ver e construir
sua autoestima, concebendo, inclusive seu potencial na familia e na comunidade, conforme ela

expressa fervorosamente: “[...] hoje eu penso que posso ser lider comunitéria [...]”. (Aluna A).

18Adubo Organico: sdo adubos obtidos por meio de matéria de origem vegetal ou animal, como esterco, farinhas,
bagacos, cascas e restos de vegetais, decompostos ou ainda em estagio de decomposicdo. Esses materiais sofrem
decomposicao e podem ser produzidos pelo homem por meio da compostagem.
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Assim, uma perspectiva de vida aparece para a aluna, que permite novos sonhos, como terminar
os estudos, ser professora e fazer concurso publico, dando-lhe possibilidade de continuar na
comunidade e lutar por melhorias.

Esse primeiro significado, atribuido ao curriculo que ela apresenta, estad pautado em
uma significagdo social e econdmica do ensino, ja que a aluna conhece 0s principios que
norteiam uma sociedade capitalista (estudar, formar-se, fazer concurso publico). Logo, enxerga
que estudar pode Ihe proporcionar uma vida melhor.

Num aspecto ndo menos pertinente, destaca-se que o significado atribuido pela aluna
seja vélido, especialmente para se alcancar uma perspectiva melhor de trabalho; sendo,
certamente, também importante, mas nao pode ser tido como a Unica finalidade, o objetivo
final da educacéo.

Posteriormente, um outro significado aparece em sua fala: “[...] hoje, eu penso que
posso ser lider comunitaria, e uma lider comunitéria precisa ter estudo, por isso tenho que
terminar meus estudos [...]”. Uma outra postura compreensivel, uma vez que se entende que
uma lider comunitaria tem que administrar a comunidade, logo, precisa aprender alguns
conhecimentos e estudar.

Legitima-se, com isso, que a necessidade do ensino escolar, para ela, passa a ter um
novo sentido, ou seja, ela d& um novo significado a educacédo, aprender para que possa atuar e
exercer toda e qualquer atividade social, que do conhecimento escolar necessite, pois, se
“continuarmos vendo os educandos desde a educacao infantil e, sobretudo no ensino médio e
nas séries finais do ensino fundamental, como recursos humanos a serem carimbados para o
mercado segmentado e seletivo, seremos levados a privilegiar e selecionar as habilidades e
competéncias, segundo a mesma logica”. (ARROYO, 2007, p. 24).

O que se quer confirmar, e pode-se constatar, é que o curriculo do programa permite
uma construcao do verdadeiro sentido do ensino da aluna, mesmo gue esta ainda precise passar
por toda a dindmica do sistema da politica dominante, pois a mesma exige isso dela, para que
tenha um melhor trabalho; porém, ela consegue perceber que € preciso aprender para além
disso, “ter como referente ético o direito dos educandos ao trabalho e o direito aos
conhecimentos e saberes do mundo do trabalho, indo além do referente mercantil, do
aprendizado de competéncias”. (Ibid, p.27).

Dessa maneira, novos conhecimentos surgem, induzindo para aprendizagens no
mundo do trabalho, um novo saber-fazer produzido, como a aprendizagem do adubo organico,
o plantio de hortaligas, o cultivo consociado de frutas, que possibilitaram mudangas para a vida

da aluna, mas que ndo desconsidera o que, tradicionalmente, ela vem fazendo na agricultura
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familiar, como a plantacdo da mandioca, em que ela apenas aprendeu a diversificar as culturas

de plantio e gerenciar sua propriedade, usando, nessa l6gica, 0 novo ensino aprendido em sua

pratica de vida. Sendo assim, o0 Saberes da Terra possibilitou a ela desenvolver uma percepcao

das relacOes existentes na sociedade, construindo um valor que, até entéo, ela desconhecia, “o

seu valor”, enquanto uma mulher guerreira, fortalecida em suas praticas de trabalho, através

de novos conhecimentos e, ainda, possibilitando novas aspiragcdes para a sua vida.

Observe-se as respostas da Aluna B, a seguir:

Quadro 8: Aluna do Programa Saberes da Terra

Perguntas/Respostas: Aluna B (27 anos, junho de 2017).

P: O que a levou a

entrar no programa?

P: O que 0 PPCST mudou na sua

vida?

P: Qual o seu sonho

hoje?

“l...] tivi filho e fui
trabalhar, ndo sei, ndo
da

fiquei

gostava escola,

depois com
vergonha de ir
estudar ai na escola
[...], ai surgiu [...] o
Saberes, porque eu
sempre quis voltar, eu
s6 ndo gostava da

[.]

escola 0S

professores eram
muito legais,
ensinavam coisas da
nossa realidade e que
nos ajudavam e nos
valorizavam, deixaram

[.-],

igual a

muita saudade
eram gente
gente [...] (a aluna se

emociona e chora”).

“(risos) eu comecei a ver a vida
com outros olhos: [...] aqui somos
quilombolas, mas eu ndo sabia o
gue era tudo isso, eu aprendi [...],
ser quilombola é um direito dos
negros, e nds viemo dos negros que
foram muito maltratados no Brasil
[...]. O governo, hoje, tem que nos
ajudar e temo que nos organizar e
cobrar dele [...], que tudo que aqui
a gente vive é importante pra
gente, as nossas dancas, crencas até
como a gente trabalha. [...] aprendi
[...], entrei no projeto do frango da
comunidade, ai 14 eu explico pro
pessoal, que eu vi numa aula que
falava sobre a criacdo de frango de
corte, como a gente pode fabricar

“Meu sonho é
melhorar o meu lugar,
a gente ndo tem ainda
muita coisa aqui. Como
0 ensino médio. O que
vale é o estudo pra
gente trazer alguma
coisa pra ca. Eu quero
poder ajudar, aprender
mais coisas, pra que eu
possa dizer como tb
fazendo agora, na
criagdo de frango de
corte e na horticultura,
eu sei 1isso, eu sei
aquilo, e, assim, ajudar
minha comunidade.
Usar as coisas que a
escola me ajudou a

aprender”.
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a racdo organica'® e pra gente

ganhar mais.

Fonte: Silvana Gongalves, fevereiro de 2018.

Depreende-se que a Aluna B é motivada a retornar aos estudos, pois o programa
fomentou essa possibilidade, o que se apercebe quando ela diz que: “[...] ndo sei, ndo gostava
da escola [...], depois fiquei com vergonha de ir estudar ai na escola [...], ai surgiu [...] 0
Saberes, ai foi que entrei porque eu sempre quis voltar, eu so ndo gostava da escola [...]". E
interessante, pois ela distingue o Saberes da Terra da escola convencial, demonstrando que ele
ndo € uma escola comum, pois ndo se sentia a vontade em ir para a escola da comunidade; o
que confirma que o PPCST faz com que ela se sinta bem ao retornar a escolarizacédo, em uma
configuracgdo de um ensino diferente.

Como se vé, hd uma percepcdo da aluna de um ensino diferenciado, atraindo-a, ao que
mesma expressa: “[...] os professores eram legais, ensinavam coisas da nossa realidade e que
nos ajudavam e nos valorizavam, davam muita forca [...], orientacdo pra nds, deixaram muita
saudade [...]”, comprovando a promogdo do afeto por parte dos professores e o contelido
ensinado, isto é, a aluna se sentiu sensibilizada por eles, logo, motivada a apreender. Também,
chama atencdo a sua tltima fala: “[...] eram gente igual a gente [...]. Ouvindo-se essa expressao,
recorda-se a emocao que precisa ser contida diante da entrevista, pois, percebe-se ali muito
sofrimento, em que ela, através de sua emocao, transmitia uma relagdo de horizontalidade, que
havia entre os alunos e os professores. E como ela mesma se surpreendia com isso, pois, talvez,
a sua experiéncia com a escola néo tivesse sido muito satisfatdria, onde “o educador ¢ o que
diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; 0s
educandos, os disciplinados” (Freire, 2005, p. 68), e 0 desobediente nunca é o educador, mas,
sim, 0 educando, aquele que precisa ser ensinado a ndo violar as regras impostas. Uma situacédo
gue acaba ndo motivando os alunos a permanecerem na escola.

Outrossim, pode-se deduzir que a aluna sai da sua condi¢do de inércia e “comeca a
ver a vida com outros olhos”, pois através da proposta curricular do PPCST, que esta inserido

em uma vertente de educagdo popular, essa aluna que, outrora, apresentava-se como

19 A racdo orgéanica é um tipo de racdo sustentavel, usada para alimentar aves. E composta por ingredientes com
padrdo de consumo humano, por exemplo, carne e vegetais. E livre de gliten, corantes e conservantes.
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quilombola e era associada como quilombola na comunidade, mas ndo entendia que significado
tinha ser quilombola, a comecar das praticas curriculares da escola, passa a construir a sua
identidade, “olhar-se”, “ver” sua importancia social, cultural e historica (enquanto mulher do
campo, agricultora e quilombola) e conhecer seus antepassados e seus direitos, lutando pelos
mesmos.

Diante disso, o quilombo que, até entdo, ndo se fazia significativo a aluna, passa a ter
definicdo. E importante adentrar-se nesse dialogo, pois, brevemente, identifica-se que, quando
se fala de uma comunidade negra, tal qual a comunidade em estudo, o fator da territorialidade
¢ acentuado, pois a terra atua, neste sentido, como ponto central da vivéncia em sua
coletividade. (BANDEIRA, 1991). Igualmente, aponta-se que uma comunidade de negros
tenham guardado, ao longo do tempo, as relacBes familiares e de trocas econdmicas, suas
festividades e as manifestacGes religiosas que lhes garantiam a comunidade, a unidade e a
manutencdo de um sistema de sociabilidade. Entéo, tais fatores precisam dialogar com o0s
contetdos escolares, a fim de construi-los e/ou fortalecé-los, e, ainda, proporcionar novas
aprendizagens.

Porém, o que se tem vislumbrado é uma prepoténcia cultural, uma cultura maior, que
se afirma diante da cultura do “eu”. Tem se tornado referéncia aos objetivos politicos
normatizarem a cultura maior, colocando o “outro” em situag¢ao de aquém, representando este
a um fator negativo, a uma dualidade “superioridade/inferioridade, um rétulo que se cria entre
as pessoas. (Donato, 2003).

Esté-se falando através de um conceito mais atual de quilombo, de [...] “terras de
preto”, ou, “territorio negro” [...], que enfatizam a sua condicdo de coletividade camponesa,
definida pelo compartilhamento de um territoério ¢ de uma identidade” (Schmitt, Turatti e
Carvalho, 2002, p. 3).

Podendo melhor ser explicado:

[..] um espago demarcado por limites, reconhecido por todos que a ele
pertencem, pela coletividade que os conforma. Um tipo de identidade
social, construido textualmente e referenciado por uma situagdo de
igualdade na alteridade. O territorio seria, portanto, uma das dimensdes
interétnicas, uma das referéncias do processo de identificacdo coletiva.
Imprescindivel e crucial para a propria existéncia social. (LEITE, 1991,
p. 40-41).

Para retomar a discussdo, como se Vé, o significado curricular trazido pela Aluna “B”
¢ o de “aprender para transformar”. Mas, ndo ¢ uma transformac¢ao individual apenas, mas

social e coletiva, é transformar a realidade de sua comunidade. Nesse momento, a aluna atribui
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ao estudo uma promocdo de transformagdo social: “O que vale ¢ o estudo pra gente trazer
alguma coisa pra ca. Eu quero poder ajudar, aprender mais coisas, pra que eu possa dizer como
t6 fazendo, agora [...], eu sei isso, eu sei aquilo, e, assim, ajudar minha comunidade”.

O que difere do curriculo decorrente do contexto escolarizado, que esta a servico,

unicamente, do capital:

A nossa economia necessita de niveis elevados de conhecimento técnico e
administrativo para expansdo dos mercados, para criagdo artificial de
necessidades de novos consumidores, para o controle e a divisdo do
trabalho e para a inovagéo de técnicas, de modo a aumentar ou sustentar a
prépria cota de mercado ou aumentar as margens de lucro. Escolas e
universidades ajudam na producéo de tal conhecimento. (Idem, 2003, p.
69).

Vé-se, das atividades curriculares do Saberes da Terra, um curriculo, em que a
finalidade da educacéo € outra, a saber, preparar o individuo para a vida, sem reproduzir uma
hegemonia pelo conhecimento formal a servico de um curriculo acritico; mas, sim, um
programa em que 0s conhecimentos dos alunos figuram com relevancia para 0s mesmos, que
dao novos significados a eles, internalizando-os e usando dentro e fora do contexto escolar,
numa proposta de educagéo popular.

Paulo Freire (1921-1997), ao concentrar seus estudos a partir de uma vertente de
educacdo popular, trouxe reflexbes pertinentes sobre 0s sujeitos excluidos e o capital,
compreendendo as classes populares com uma riqueza de saberes, que ndo sédo valorizado pelos
conhecimentos da escola formal, mostrando a importancia de se construir uma educagédo
dial6gica, mediante o conhecimento do povo e com o povo, para que ele saia da condi¢do de
oprimido e passe a conhecer a sua realidade, e a lutar por transformacdes da mesma.

Logo, € a conscientizacdo politica do trabalhador do campo que permeia a sua leitura
de mundo. Como se V€&, € uma compreensao que, agora, exige mudancas individuais e coletivas,
em que € preciso se organizar politicamente e lutar pelos seus direitos, aprendendo e adquirindo
novos conhecimentos; é a educacdo enquanto elemento transformador da vida dessa aluna.
Desse modo, entdo, € preciso ir para a escola terminar os estudos.

Porém, ndo é qualquer educacdo, mas uma educacdo que permita ao aluno usar, na
sua vida diaria, o que aprendeu na escola, no que a aluna pesquisada profere: “[...] quero poder
[...] usar as coisas que a escola me ajudou a aprender”; tudo o que da sentido para ela, podendo
empodera-la na sua comunidade. Nesse dialogo, educagdo ndo tem uma concepc¢do bancéria,

um ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos fora do contexto de
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vida do aluno, é um “saber que deixa de ser ‘experimento feito’ para ser experiéncia narrada
ou transmitida”. (FREIRE, 2007, p. 59, 60).

Nessa perspectiva, o significado do curriculo do programa permite mudanca de atitude
diante de si e da sociedade, conforme a aluna B acentua ter aprendido: “como os negros foram
maltratados no Brasil”, e porque, hoje em dia, seus descendentes ainda vivem em situacéo de
descaso pelo poder publico, isto €, o prejuizo histdrico que eles tiveram, percebendo que toda
a sua vivéncia faz parte da sua cultura (as dangas, as crengas), aprendeu sobre “esse negdcio
de horticultura [...] criacdo de frango de corte [...] fabricar a ragdo organica [...] ” etc. Saberes,

praticas culturais e agricolas que se constroem e se fortalecem.

A aluna D ainda expde:

Quadro 9: Aluna do Programa Saberes da Terra

Perguntas/Respostas: Aluna D (28 anos, junho de 2017).

P: O que o levou

P: O que o PPCST mudou na sua

P: Qual o seu sonho hoje?

a entrar no vida?

programa?

“Eu entrei | “[...] Olha, mudou que eu passei a | “Que nos dei valor, que a
primeiro por | atuar mais na comunidade, antes eu | gente seja reconhecido pela
causa do | ndo ligava pra nada daqui, s6 queria | nossa cultura e 0 nosso

dinheiro, ai eu vi
gue eles falavam
da da

nossa, vida,

gente,

Jfaziam a gente

fazer minha roca e pronto. Ali, 14, eles
perguntavam no projeto sobre o
samba de cacete, a capoeira, as festas
religiosas que a gente faz, as nossas

crencas, nosso jogo de bola, nossos

trabalho, porque quando a
gente é convidado pra uma
roda de samba de cacete, ou
capoeira [...] ninguém pensa

que é dificil sair daqui pra

parecer  gente | costumes: Coisas que sdo da nossa | levar nossa cultura, eles néo
importante”. cultura e a gente nem sabia o que | ddo valor, a gente faz isso
era cultura, a gente faz cultura, masa | porque, se nao, nossa
gente ndo sabia como era importante. | cultura vai morrendo,

Entdo a gente ndo pode deixar
morrer tudo isso. Discutimos até,
em uma das aulas, um texto que

falava da da

“mercantilizacdo

cultura”.

mas, se desse valor, as

coisas iam melhorar”.

Fonte: Silvana Gongalves, fevereiro de 2018.
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Vislumbra-se, na fala da aluna, uma auséncia de reconhecimento da sua cultura, que
ela ndo percebia bem a sua importancia para a comunidade, desconhecia seu saber e, portanto,
seu valor cultural e de sua identidade: “eu ndo ligava pra nada daqui”, sua tinica motivagao ao
entrar no programa foi a bolsa para o aluno que o projeto destina (R$ 100,00 a cada 2 meses);
um valor irrisorio, mas que ainda tem motivado os alunos a frequentarem as aulas do programa,
devido sua situacdo de pouca condi¢do financeira. Motivacao que nao foi Unica, até estudar no
programa e perceber que as aulas eram diferentes ¢ falavam “da gente [...], faziam a gente
parecer importante”. Como se V€, a aluna, tal qual alguns outros alunos do programa,
demonstrou n&o ter um sentimento de “valor” do “eu” dentro de si. Ainda se concebia como
“inferior” diante do outro, como uma cabocla menos importante, talvez pelo estereotipo
preconceituoso que se criou em torno do homem do campo.

Porém, quando ela concebe o seu valor, também compreende o valor de seus
costumes, crencas, religido, aspectos ligados a sua cultura, que passa a ser assimilada com
riqueza e que “[...] entdo, a gente ndo pode deixar morrer tudo isso”. Entdo, 0 que se percebe é
uma importancia cultural, a importancia do saber local (h&bitos, costumes etc.); sendo, portanto
importante preserva-lo. E relevante, também, transmitir ao outro, para que o outro valorize,
para ndo se perder: “[...] a gente faz isso porque, se ndo, nossa cultura vai morrendo, mas se
desse valor, as coisas iam melhorar”.

No entanto, precisa-se ratificar que preservar ndo € tornar cristalizado, sem mudangas,
mas conceber o saber local “Como um produto histérico que se reconstroi e se modifica, e ndo
um patrimonio intelectual imutavel, que se transmite de geragao a geragao”. (CUNHA, 1999,
P.09). Seu Juscelino ajuda a esclarecer melhor, a partir da seguinte pergunta: O que precisa

melhorar na comunidade?

Hoje em dia, a gente quer continuar jogando a nossa capoeira, nosso
samba de cacete, levando a nossa cultura, mas a gente ndo tem apoio. Eles
acham que a gente, s6 porque é negro e do quilombo, a gente tem que
colocar o tambor, nossos instrumentos no ombro, como era costume dos
escravos a 500 anos atras, e sair abrindo mato, pra chegar la. Nao, a gente
pode botar no carro pra levar. Outra coisa, € 0 paneiro, que a gente pde
na costa pra carregar a mandioca, ja bota no trator, vocé vai melhorando
as coisas ai pra diminuir o sacrificio. A gente ndo precisa fazer tudo
igualzinho os nossos antepassados, a gente pode continuar com as nossas
tradi¢des, mas melhorar a forma de fazé-las. (Juscelino Soares Moraes,
50 anos, maio de 2017).

Como se nota, a cultura, com seus habitos, costumes, vivéncias, pode permanecer

dentro do contexto em que atua, mas pode sofrer mudangas, que permitam melhorias para a
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comunidade. N&o é um conhecimento pronto, que se cristalizou e ndo pode ser melhorado:
“[...] A gente ndo precisa fazer tudo igualzinho os nossos antepassados, a gente pode continuar
com a nossas tradi¢cdes, mas melhorar a forma de fazé-las”. (Seu Juscelino).

Conforme Caldart (2001) revela, o “campo esta em movimento”, l0go,

“O campo ndo ¢ um espago de estagnagdo, de atraso, pelo contrario, é
um espago onde as pessoas trabalham, produzem conhecimentos,
cultura; dialogam sobre suas conquistas e dificuldades, se organizam
em diversas instdncias sociais e, assim, nesse lugar de lutas e de
conflitos, os trabalhadores do campo, sejam estes ribeirinhos
pescadores, agricultores, extrativistas, caboclos, quilombolas, povos da
mata ou da floresta, vdo transformando sua forma de ver o mundo e
modificam também o jeito da sociedade olhar para o campo e seus
sujeitos. (CALDART, 2001, p. 41).

Como se verifica, 0 campo, e consequentemente o agricultor, ndo pode ser visto como
atrasado, desprovido de novas informacGes; ele precisa mudar a forma de como é concebido
socialmente, o esteredtipo que foi criado em torno dele; excluido dos meios materiais. Precisa
reconhecer o seu valor e se colocar como importante no processo de producdo do
conhecimento, aprendendo a dar valor ao produto cultural que ele produz e agregar novas
aprendizagens para que nao fique fora das construgdes sociais.

Portanto, pode-se concluir, ainda, por intermédio das falas dos entrevistados, que 0s
conhecimentos apreendidos por eles, através do curriculo do PPCST, possibilitaram a
compreensdo de que estudar é importante porque facilita a atuacdo diaria da vida em sociedade,
ou seja, compartilha do pensamento de que dominar o conhecimento escolar esta para além do
mercado de trabalho; aparecendo, ainda, em suas vozes, que o sentido da educacdo esta na
construcdo da identidade do aluno e seu valor, de suas préaticas culturais e agricolas; de
instrumentaliza-lo, de modo a ajuda-lo em suas préaticas diarias, aprendendo para se organizar
e se mobilizar politicamente, em busca de melhores condi¢des de vida, na construcdo e/ou
fortalecimento de uma consciéncia, e, ainda, com uma aprovagao num concurso para inseri-lo
no mercado de trabalho.

Aprendizagem essa, que difere, em muito, do ensino convencional que as escolas tém
reproduzido, mediante uma politica cultural dominante, que expressa que “ parte das
determinacgOes ideoldgicas e politicas caracterizam qual tipo de conhecimento vale mais”.
Apple (2006), que manifesta, ainda, que a “educacao esta profundamente implicada na politica
da cultura”. (p. 42). Nesse aspecto, o autor adverte para a cultura dominante, que € disseminada

pela escola, provocando o ensino de alguns conteudos em detrimento de outros; no que, pode-
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se entender que a escola legitima quais conhecimentos sdo necessarios a todos, tanto faz serem
alunos do campo quanto da cidade; havendo, entédo, uma homogeneizacéo do aluno.

Nas palavras de Apple:

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente sob a
forma de disciplinas ou dos comportamentos que ensinam — as regras e
rotinas para manter a ordem, o curriculo oculto que reforca as normas de
trabalho, obediéncia e pontualidade, etc. O controle é também exercido
por meio das formas de significados que a escola distribui: o “corpus
formal do conhecimento escolar” pode tornar-se uma forma de controle
social e econdmico. As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas
também ajudam a controlar o significado. Pelo fato de preservarem e
distribuirem o0 que se percebe como “conhecimento legitimo” — 0
conhecimento que “todos devemos ter” - as escolas conferem
legitimidade cultural aos conhecimentos de determinados grupos.
(APPLE, 2006, p.p. 103-104).

Sendo assim, a Educacdo do campo, o Saberes da terra, a politica educacional, em
uma vertente de educacdo popular, procuram enfrentar essa politica de homogeneizacdo do
aluno, tentando romper com a valorizagdo, unicamente da cultura dominante, promovendo
visibilidade aos saberes do aluno, numa concepc¢do de educacdo para o povo, métodos de
educacdo que valorizam os saberes prévios do aluno e suas realidades culturais na construcéo
de novos conhecimentos; numa perspectiva de transformacdo da sua realidade de oprimido,
apresentando-se com o desenvolvimento de um olhar critico, que facilita a evolugdo
da comunidade onde o educando estd inserido, pois estimula o didlogo e a participacdo
comunitaria, possibilitando uma melhor leitura da realidade social, politica e econémica, numa
concepcao participativa de ensino.

A seguir, mostrar-se-4 com mais énfase o carater emancipatério do PPCST, na busca

por um verdadeiro sentido da pratica educativa.

4.2.2 A formacao educativa dos alunos do campo, a partir de um carater emancipatério
do programa, pelo verdadeiro sentido da educacéo.

Nesse dialogo, far-se-4 um aprofundamento, discutindo o que, em outro momento, ja
foi inferido, a respeito do carater emancipatorio, trazido pelas praticas curriculares do
programa na formacdo dos alunos do campo, na perspectiva de um verdadeiro sentido a
educacdo, fruto das percepg¢des durante a pesquisa.

Segundo Freire (2002), a emancipacdo humana ndo pode ser possivel sem a relacéo

entre a politica e a educacdo. O autor desvela para a natureza politica do processo educativo,
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em que, Em Pedagogia do Oprimido (2002), ele assinala e defende uma pedagogia para todos
e que todos possam se emancipar, mediante uma luta libertadora, que “s6 faz sentido se os
oprimidos buscarem a reconstrucdo de sua humanidade e realizarem a grande tarefa
humanistica e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores” (FREIRE, 2002, p.
30).

Inicia-se essa tessitura de raciocinio, legalizando, tal qual o pensamento Freiriano, a
necessidade da natureza politica do processo educativo. Eis o desafio, pois em uma sociedade
em que o0s engendramentos da economia manipulam o processo educativo, essa possivel
construcdo torna-se uma provocacgédo aos educadores.

Historicamente, a proposta curricular das escolas brasileiras faz o inverso, promove
um enfrentamento diante do aluno, uma opressdo do sistema de mercado, que se configura nas
relacBes sociais de um jeito tdo forte, inculcando nos sujeitos que a sua realidade é inerente a
sua posicdo social e que o mesmo ndo tem outra saida, a ndo ser aceitar aquilo que,
politicamente, lhes é oferecido, e, se ndo o fazem, estdo fora do “jogo”, pois ndo acompanham
0 processo, logo ficam excluidos ou atrasados.

Nesse formato social, a escola e o curriculo escolar precisam transpor o discurso de
adestramento das destrezas do aluno, que é preparado, apenas, para 0 mercado de trabalho. E
possivel pensar em uma outra fungdo da escola, em que os alunos tenham a condicéo de tomar
consciéncia de sua realidade e transformar, lutar politicamente para romper com a manutengéo
das estratégias do mercado. Tarefa de esperanca e atives.

Em face do exposto, Programas como o Projeto Projovem Campo Saberes da Terra,
com bases na educacdo popular, em prol das minorias sociais do campo, possui um carater
emancipatorio, no sentido de provocar e estimular o aluno a formacdo de uma consciéncia
critica, de um posicionamento social, de um estranhamento de uma politica, no sentido de que
esse educando, tal qual Freire propde, perceba os fendmenos da realidade objetiva. Nesse
sentido, a transformacdo social passa, necessariamente, do “eu”, e configura-se no
desenvolvimento coletivo de uma consciéncia critica sobre o real, e, portanto, pela superacdo
das formas de consciéncia ingénua. Veja-se como se deu esse processo ha comunidade de Porto
Alegre.

Durante as observac0es, in I6cus, pode-se presenciar e acompanhar alguns momentos
de didlogo sobre o caréater politico da educacdo em que se foi, progressivamente, registrando
no diario de campo, um instrumento documental que sera usado nessas alineas. As
interlocucdes feitas, neste sentido, com outras indagagdes propostas pela pesquisadora, ndo

surgem com a finalidade de ser respondidas, mas de proporcionar ao leitor a experiéncia de tal
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sensacao e a busca, por si s0, de tais respostas. Porém, estabelecer-se-4 um esforgo de trazer
ndo um olhar reflexivo, diante das proposic6es que se realizardo, mas analitico e, porque ndo
dizer, emancipatorio, pois a primeira liberdade € a da consciéncia. Examine-se o registro a
sequir:
Foi levantada a seguinte problematica na aula de hoje: Quais as formas de
organizacdo politica, social existentes em sua comunidade? E qual a sua
participacdo nelas? Os resultados apontaram que ha a associacdo
ARQUIPA e que ela possui apenas trinta e cinco (35) familias, ndo havendo
formas de organizacdo politica presente. O que me chamou atencéo, ainda,
foi o fato de apenas cinco (05) alunos da turma participarem da associacao.
Nessa perspectiva, o tema gerador escolhido foi: Associativismo, em que a
tematica pretendeu construir e incentivar a participacdo dos alunos e da
comunidade nas diversas formas de mobilizacdo social, como sindicatos,
movimentos sociais, associacdes, uma vez que foi vislumbrado que esses

educandos desconhecem a importancia desses movimentos. (Diario de
Campo, margo de 2016).

Segundo o relato acima, perguntou-se o que leva um jovem campesino a nao
participacdo social, ou politica, diante das suas condi¢fes materiais?

E pertinente o diélogo a respeito da forca que ha por tras de um movimento social, um
movimento de rua, uma mobilizacdo social, um planejamento participativo e, porque néo dizer,
uma militancia social. Pois, sabe-se que as minorias sociais, que sdo a maioria populacional,
historicamente, vém sendo rechacadas, diluidas pelos programas governamentais, nao
garantindo o direito do cidaddo, seja este negro, branco, indigena, agricultor, camponés,
prostituta, sem teto, sem-terra, homossexual, empregada doméstica, etc.

O direito ao ndo direito vem sendo observado quando se constata a elite brasileira
incumbindo-se de regredir as garantias ja adquiridas, ap6s muita luta e militdncia das minorias.
Assim, ha a necessidade de um repudio a uma politica social em que muitos ndo se percebem
arrendados. E preciso transpor as barreiras da ética social e regredir os discursos da
homogeneizacdo. Mas, para isso, é necessario “se ver”, ‘se auto definir” e “se auto afirmar”,
conhecer o ambiente do qual se faz parte e as suas necessidades, uma vez que cada grupo
vivencia relagbes variadas de tessituras sociais; cada grupo tem anseios e projetos de vida
diferenciados; cada grupo tem raizes culturais e variedade de saberes outros.

Prosseguindo:

A aula de hoje trouxe o texto de Margarida Alves, uma lider sindical em
favor dos direitos trabalhistas; uma das maiores representantes de lideranca
feminina no Brasil. Os professores, todos juntos, das quatro areas do saber,
organizaram quatro (04) grupos na sala e deram um tempo de 15m. para 0s
alunos lerem. Em seguida, discutiram o texto com eles; entdo, ao final da
aula, as meninas foram conversando sobre a comunidade ndo ter grupos de
jovens e ficaram perguntando aos professores como formar. (Diério de
Campo, abril de 2016).
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Diante disso, indagou-se: Como se pode formar uma consciéncia politica no aluno?

Ao que se nota, a histéria de Margarida Alves é um exemplo de luta sindicalista
feminina, em defesa dos direitos trabalhistas no campo, uma importante personagem social que
foi uma das fundadoras do Centro de Educacdo e Cultura do Trabalhador Rural. O dialogo
realizado entre os professores e os alunos, baseado na historia de vida da autora, provoca 0s
alunos a pensarem na possibilidade da organizagédo de um grupo de jovens na comunidade,
logo, uma mudanca de percepcao de vida permeia a constru¢do por uma consciéncia critica do
“eu” e depois “do outro”. Nessa ldgica, € preciso problematizar a realidade e analisa-la, na
busca por uma transformacdo que, inicialmente, é individual, mas que, depois, torna-se
coletiva.

Uma consciéncia que acontece, pelo menos no jogo dialético das relagbes homem-
mundo. E que, nesse sentido, “A tomada de consciéncia, especifica do homem, é consequéncia
de sua confrontacdo com o mundo, como algo objetivo, resultado da unidade dialética da
subjetividade humana ¢ da objetividade do mundo”. (OLIVEIRA & CARVALHO, 2007, p.
2), em que, na citacdo acima, considera-se uma possivel percepcdo da realidade sendo criada,
a partir de uma motivacao inicial, isto é, um texto escolar.

A partir desse “se ver” e “conhecer o ambiente”, € possivel se posicionar a qual projeto
servir e atuar, uma atuacao que rompe as barreiras locais e se apresenta com muita intensidade,
ja que é motivada por uma forca maior, a da consciéncia, que agora enxerga e critica o que vé
e ndo aceita imposicao, que tira o sujeito da condi¢édo de subordinado e o leva para a condigédo
de produtor de mudancas, provocando-lhe uma outra postura e colocando-0 como
transformador, atuante ativo nas questdes relacionadas ao seu grupo, na busca por discursos
ousados, por cidadania (a do direito, a da plenitude), trazendo a satisfacdo e o bem-estar social.

Considere-se a narrativa abaixo:

Hoje, observei a aula do professor de Histdria. Ele trabalhou o texto®
tedrico: “juventude, € preciso acreditar”, do autor Luciano Osmar Menezes.
O texto tratou da construgdo da identidade do eu, da identidade do jovem,
da necessidade do jovem ir em busca de informagdo sobre tudo o que
acontece no mundo pos-moderno e globalizado. E trouxe, também,
indagac@es do tipo: Qual a sua concepcdo de mundo? Quais as razdes e
acOes para fazer a diferenca? Adianta mudar o sistema, fazer revolucédo se
ndo oferecermos nada em troca? Nesse momento, um aluno levanta a méo
e diz: - O problema é porque somos excluidos dos governos. E o professor
intervém, indagando: - Somos excluidos? Ou acreditamos estar

20 Texto produzido durante o curso de especializacdo em Juventude Contemporanea — Unisinos. Disponivel no
site: www.casadajuventude.org.br. Acesso em 15 de abril de 2018.
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excluidos? Ou, ainda, serd que ndo somos nos que estamos nos
excluindo? Todos fizeram siléncio, num gesto de que talvez estivessem
refletindo sobre a fala do professor. (Diario de campo, junho e novembro,
2016).

Para se consolidar um didlogo, considerou-se as perguntas do professor, que
juntamente com os alunos, fez as seguintes reflexdes: “ora, realmente, somos excluidos e resta-
nos sair dessa condicao e transformar essa realidade; ora nos colocamos como rejeitado, interna
e psicologicamente, tal o sistema neoliberal prop6e, e ndo conseguimos sair dessa condi¢do
por acreditar que ndo ha jeito; ora ndo nos permitimos protagonizar de forma alguma, pois nos
excluimos das formas de organizacdo e participacdo politica e de movimentos ligados a luta,
acreditando que devemos esperar do outro essa mudanca”. E, ainda, infere com os alunos: “¢
preciso se posicionar em qual postura vocé assumiré diante do mundo e qual o seu papel para
a mudanca de sua condigao”.

O professor continua, ao se posicionar em “experimentar o sabor por uma luta maior,
a luta do seu grupo, vocé se mostra, vocé se torna rebelde diante da sociedade que lhe é
apresentada e se coloca a pensar em como pode trabalhar em prol de suas melhorias. Portanto,
voCé passa a criar formas de intervir, de organizar e militar junto com 0s seus”.

Como se pode verificar, € um jogo dialético entre homem-sociedade, na producdo por
aprendizagens e conhecimentos que traz o uso da dialética da reflexdo-acao-reflexdo-acdo. Um
amadurecimento do homem sobre si e sua condi¢do, permitindo-se ver mais do que lhe esta

aparente. Freire (2006) denuncia:

[...].- O homem compreende que a fome esta relacionada com a falta de
alimentos e deduz, ingenuamente, que a producdo de alimentos ainda €
insuficiente para acabar com a fome de tantas pessoas, quando na verdade
a desigualdade social e a ma distribuigdo de alimentos, determinada por
nossa organizacdo econdmica sdo os reais motivos da existéncia da fome.
O estudante compreende um determinado dispositivo legal e sua aplicacdo
processual, mas ndo compreende sua dimensdo histérica e suas
consequéncias praticas na organizacdo de nossa sociedade, que vao além
do caso singular das partes processuais. (FREIRE, 2006, p.113).

Nessa Otica, complementa-se que é irrefutavel ao homem sair da condicdo de
ingenuidade que, frequentemente, é a sua posi¢do normal, pois ao se envolver com a existéncia,
faz, simplesmente, uma experiéncia da realidade na qual ele esta assimilando as causas
imediatas que podem ser percebidas, sem maior investigacao, problematizagao ou inquietagéo.

E essa causa apreendida ndo é uma causalidade profunda e verdadeira. Nos dizeres de Freire,
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n&o é uma causalidade auténtica. E causalidade aparente, que engendra o homem em uma teia
ilusoria.

Considere-se o relato a seguir:

A aula de hoje foi sobre politicas publicas. A professora de portugués, em
um pedaco de papel de cartolina, colocou a seguinte pergunta, colada na
parede do barracdo: O que é politica pdblica para vocé? Os alunos, em um
pedaco de papel, tinham que responder a pergunta, levar a resposta até a
parede e colar embaixo da pergunta. Advertiu-me a seguinte cena, que
tentei, a0 maximo, representa-la fielmente ao fato visualizado. Observei
que, do lado direito, duas colegas se aproximaram para olhar a resposta de
uma terceira colega. Em que, entdo, uma delas falou: Néo € isso politica
publica, morena. A Professora se aproximou da porta do barracdo, onde nés
estavamos sentados e foi até a frente do mesmo, como se estivesse a olhar
0 entorno dele e abaixou a cabega fazendo um gesto negativo. Pareceu estar
pensando o quanto a comunidade ainda necessita de melhorias. A aluna que
havia, em outro momento, procurado a resposta para a pergunta, com a
outra colega, sem ter encontrado a resposta que queria, foi até a professora
e vendo o semblante dela e o olhar atento para o entorno do barracdo, falou:
-0 que foi professora, a senhora ta olhando como somos pobres, né, aqui?
Também, o prefeito e os vereadores tém que cuidar da cidade e ainda tem
as vilas ai, como a gente fica muito longe, ndo tem mesmo como eles
conseguirem cuidar de tudo, mas a senhora v&? Nao tem ninguém pra pegar
nosso lixo, temos sé essa escola pequena aqui, as pessoas tém que ta na
roca o dia todo, se quiserem sustentar sua familia; o posto, nem se fale,
nunca tem nada; se o pessoal que moram aqui perto quiserem estudar, eles
tem que vim a pé. A professora perguntou a ela: vocé quer perguntar
alguma coisa, Samara? E ela falou: Professora, eu ndo sei o que é politica
publica. No que a professora respondeu: Vocé sabe, s6 ainda nao
conseguiu enxergar! A aluna ficou pensativa, voltou para a cadeira e a
aula continuou. Depois, levou sua reposta até a parede: ” Politica Publica
é tudo aquilo que falei pra senhora e que a gente ndo tem aqui”.

(Diério de Campo, agosto de 2016). [Grifos da pesquisadora].

O relato da cena, outrora apresentada, mostra um aluno que percebe suas necessidades
no ambiente em que vive, mas atua ingenuamente, acreditando que 0s governos nédo tém culpa
da atual realidade inerente a eles, ja que ndo tém como dar conta de administrar o0 municipio
todo. Uma visdo espontanea e ingénua, que ndo permite a aluna identificar todo um contexto
historico, politico e social a que os quilombos e os negros estiveram submetidos e as condi¢des
a que, terminantemente, foram e s&o expostos, justificando a situagdo em que vivem.

Por outro lado, é importante destacar-se a resposta da professora: “[...] vocé sabe, SO
ainda ndo conseguiu enxergar [...]”, uma argumentagdo importante, pois ndo se tratava de um
simples cddigo linguistico, mas de uma aula que proporcionaria varias discussdes de cunho
politico, levando, entdo, o aluno a refletir sobre os debates propostos [...]. Pode-se afirmar,
ainda, que, mediante a resposta da professora, a aluna voltou para sua cadeira e ficou, ali, um

tempo pensando, analisando e tentando compreender tal fala, até conseguir fazer um elo entre
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a pergunta sugerida e o dialogo, outrora, realizado entre as duas; chegando, enfim, a uma
concluséo, que resultou numa resposta escrita que, embora nédo tenha tido sentido para 0s
colegas da sala, teve toda coeréncia para a professora, que sacudiu a cabeca num gesto
afirmativo.

Nessa acepcdo, a professora acreditou na capacidade da aluna de refletir sobre todo o
episodio acontecido, motivando-a, especialmente na proposi¢cdo do que seja uma politica
publica, levando a aluna a pensar, analisar e criar uma resposta para si, coerente com a pergunta
que lhe foi feita; assim, a professora ndo negativou a aluna, mas forneceu-lhe elementos por
meio, apenas, de uma frase construida, para que ela, que ja sabia a reposta, mas ndo se
apercebeu, de imediato, obtivesse tal compreensdo. Valida-se que, depois, houve um
embasamento maior na construcdo conceitual em torno das politicas publicas, com mais
elementos de informacdo, para que, realmente, uma consciéncia ali fosse gerada. Dessa
maneira, depreende-se uma consciéncia critica, doravante a representacdo das coisas e dos
fatos, como na existéncia empirica, nas suas correlacfes causais e circunstanciais. (VIEIRA
PINTO, 1961).

Sendo assim, perguntou-se até que ponto a escola convida, ajuda na formacédo do
aluno para que ele possa atuar, frente as tensdes existentes na sociedade, saindo da condicéo
de ingénuo?

Por esse angulo, o professor e a escola séo de suma importancia: o professor, enquanto
intelectual transformador; e, a escola, como oposicdo ao sistema e disseminadora de uma visao
critico-social, pois, numa perspectiva emancipatoria, a educacdo € entendida como
problematizadora da realidade, intencionando um protagonismo social, que é estimulado pela
educacdo e suas formas de organizagdo, uma vez que “A educacao é a nossa propria vida [...],
temos de reivindicar uma educacdo plena para toda vida, [...] a educacgdo para além do capital
visa uma ordem social qualitativamente diferente [...]”. (MEZAROS, 2005, p. 53).

Entender a construgdo social do individuo através de uma “perspectiva
emancipatéria” da educacdo, significa entender que os procedimentos educativos precisam
estar alinhados com uma perspectiva de mundo transformadora, sem a aceitacdo do mundo
injusto e insustentavel em que se vive. “Por isso, uma perspectiva emancipatoria da educagio
e do trabalho deve desenvolver a capacidade de pensar criticamente a realidade e promover a
justica e a solidariedade, fundada na ética, e respeitando a dignidade e a autonomia do
educando” (GADOTTI, 2012, p. 02).

Logo, os alunos necessitam de uma educacdo que promova um dialogo entre a escola

e sua vida, na perspectiva de um olhar politico, a fim de compreender sua realidade e lutar
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politica e socialmente por seus interesses e de sua comunidade; uma educagdo que promova a

resisténcia ao que, ainda, é colocado pelas politicas de governos neoliberais como inerentes a

sua vida. Nesse sentido, Gadoti (2012) apresenta que:

Numa perspectiva emancipatoria importa que a praxis educativa construa
sujeitos autbnomos, pensantes, sujeitos capazes de autogovernar-se e de
governar. Numa concepc¢do emancipatdria, a educacéo para o trabalho visa
a formar o “povo soberano” (Tamarit, 1996), desde a mais tenra idade. E
uma educacdo contra-hegemdnica a concepcdo produtivista da educacéo
demandada pelo mercado. N&o se trata de profissionalizar cedo as criangas
e jovens. Trata-se de forma-los integralmente, omnilateralmente,
harmonizando estudo e trabalho, como na visao da educacdo politécnica e
omnilateral, preconizada por Marx, que coincide com a visdo de uma
educacdo critica e transformadora de Paulo Freire. (GADOTTI, 2012, p.
71).

Assim, a escola trazida pelo Saberes da Terra permite refletir sobre a realidade do

aluno num processo de aproximagdo com o carater emancipatério politico do programa, por

intermédio de saberes que o tiram da sua condi¢do de ingénuo e o fazem apreender, refletindo

diante da sociedade.

Para substanciar o que, em outro momento, mencionou-se, a partir do quadro abaixo,

propositadamente, procurar-se-4 mostrar alguns saberes que foram abordados pelos educadores

do programa, a favor do carater politico e emancipatério do aluno.

Quadro 10: Eixo Articulador e Eixo Tematico |

AGRICULTURA FAMILIAR E SUSTENTABILIDADE NA AMAZONIA

Agricultura Familiar: Identidade, Género, Cultura e Etnia.

EIXO TEMATICO I:

Periodo Problematicas Temas Jornadas Pedagdgicas - Dialogo de
Trabalhad | Trabalhadas: Geradores saberes
0 (algumas abordagens de saberes)
2015
Fevereiro | 1.Qual a | 1.1. Aescola 1.1.1-Educagdo popular, educagdo do
aagosto | escola que | que temos e campo, discussdo de textos cientificos.
temos e qual a | que queremos
escola que
gueremos?
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4. Quais os |4.1.

sociais
produzidos na
vida de jovens
agricultores
por sua nao
participacao
em
organizagOes

sociais?

impactos Sindicalismo

4.1.1-A importancia dos movimentos
sociais, com base nos sindicatos dos
trabalhadores rurais, suas formas de
organizacdo. A histéria dos sindicatos
no Brasil e na regido local. O papel dos
movimentos sociais: a importancia da
mobilizacdo social e planejamento nas
formas de organizacdo social. A Lei
Maria da Penha: a emancipagéo
feminina nos sindicatos, relatando as
desigualdades que as mulheres vém
sofrendo ao longo dos anos. O papel do
jovem e da mulher na agricultura

familiar.

gue povos se [Smo
originaram a
constituicao

de sua

comunidade?

5. A partir de [5.1.Associativi

5.1.1- Diversidade ética e cultural e
intolerdncia  religiosa. Formacao
territorial brasileira. Organizacdo de
associagcOes no Brasil e no mundo. As
associagdes quilombolas: organizacdo e
movimento. O ser humano e suas
relacBes sociais com o0 meio ambiente:
poluicéo, lixo, desmatamento.
Participacdo  politica e  social.
Construcdo da cidadania. Grupos

sociais e suas manifestacdes culturais.

Fonte: Silvana Gongalves, outubro de 2017.

Como se pode figurar no quadro acima, alguns saberes dao visibilidade a contetidos
politicos, que levam o aluno a refletir sobre si e seu contexto real.

Nessa configuragédo, surgem saberes promovendo os dialogos sobre a escola atual e
a escola necesséaria ao aluno agricultor, trazendo discussdes em torno da educacgéo popular e
do campo, permitindo a esse sujeito refletir sobre a sociedade e 0s engendramentos da politica

econbmica, ou seja, percebendo-se pertencente a esse contexto.
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Igualmente, identifica-se uma leitura reflexiva, promovida a partir de temas como “0
“Sindicalismo”, que traz contetdos de aprendizagem que conduzem o aluno a conhecer a
importancia dos movimentos sociais, desde os sindicatos dos trabalhadores rurais e suas formas
de organizacdo: a historia dos sindicatos no Brasil e na regido local. O papel dos movimentos
sociais: a importancia da mobilizacéo social e planejamento nas formas de organizacéo social.
A Lei Maria da Penha: a emancipagéo feminina nos sindicatos, relatando as desigualdades que
as mulheres vém sofrendo ao longo dos anos. O papel do jovem e da mulher na agricultura
familiar: didlogos ricos de aprendizagem politica.

O tema “Associativismo”, também proporciona pensar sobre a Diversidade ética e
cultural e a Intolerancia religiosa. A Formagéo territorial brasileira. A Organizacdo de
associacdes no Brasil e no mundo. As associacdes quilombolas: sua organizacéo e movimento.
O ser humano e suas relagfes sociais com 0 meio ambiente: poluicdo, lixo, desmatamento.
Participacéo politica e social. Construcdo da cidadania. Grupos sociais e suas manifestacoes
culturais. S&o alguns exemplos em que percebemos uma concretude de saberes a servico da
criticidade dos educandos.

Diante disso, Apple define, quanto ao papel da escola na sua desconstrucdo da
ideologia dominante, ao dizer que a ideologia e a educacéo "desempenham fungdes vitais na
recriacdo das condi¢Ges necessarias para que a hegemonia ideoldgica seja mantida. Tais
condicBes, porém, ndo sao impostas. Elas sdo e precisam ser continuamente reconstruidas em
instituicGes como a escola". (Apple, 2006, p.17).

Portanto, € possivel compreender-se que saberes vieram sendo trabalhados, através de
uma concretude curricular que favorece uma construcao politico-emancipatoria. Nesse sentido,
a escola ganha significado de uma nova ideologia, uma ideologia libertadora. Entéo, é preciso
gue a educacdo esteja — em seu contetdo, em seus programas e em seus métodos — adaptada
ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer, com os outros homens, relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia (FREIRE, 1980, p. 39). Contemple-se, entdo, que é necessario pensar em
uma educacéo voltada para os jovens, que permita uma consciéncia critica. Que discorde de
modelos ideais e autbnomos, confrontando-os. Assim, uma educacao destinada a sujeitos com
particularidades e especificidades do campo, que fuja da “imitacdo” do processo educacional
urbano, tdo enraizados na sociedade. (LEITE, 1999).

Nesse ponto de vista, € o papel da educacdo na construcdo de um outro mundo
possivel, cuja referéncia seja 0 ser humano e que realize as transformacgdes politicas,

econdmicas, culturais e sociais necessarias a toda a populacdo. Mézaros, a esse respeito, apoia,
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ao responder que ¢ necessario “romper com a logica do capital [...] num processo de
reestruturagdo radical [...]”. (MEZAROS, 2005, p. 27), “uma reforma concreta e abrangente de
todo o sistema no qual se encontram os individuos [...]. Em que a educacdo, para além do
capital elabore [...] a automudanca consciente dos individuos, a criagdo de uma ordem social
radicalmente diferente [...] na tarefa de uma transformacéo social ampla e emancipadora [...]
socialista e plenamente sustentavel”. (ibid).

Freire (1995), ainda, propde a esperan¢a, “(...) uma sociedade desafiada pela
globalizacdo da economia, pela fome, pela pobreza, pelo tradicionalismo, pela modernidade e
até pds-modernidade, pelo autoritarismo, pela democracia, pela violéncia [...], mas também
pela esperanga”. (FREIRE, 1995, p. 59), afirmando ndo ser uma utopia uma sociedade
libertadora, mas uma possibilidade.

No proximo item, haverd um didlogo sobre a relacao trabalho e educacdo na formacéo
realizada no Projovem Campo Saberes da Terra. Far-se-a uma reflexdo, apoiada em ilustragdes,
partindo das atividades dos alunos.

4.2.3 A relacao trabalho e educacdo na formacao realizada no Projovem Campo Saberes
da Terra.

Neste topico de abordagem, busca-se refletir como ocorre a relagdo trabalho e
educacdo na formacao realizada pelo programa Projovem Campo Saberes da Terra. Tdo logo,
legitima-se que essa relacdo acontece de modo concomitante, através do mundo do trabalho do
aluno. Nesse sentido, a realidade do aluno atrelada aos seus saberes do trabalho, torna-se
matéria prima para instrumentaliza-lo na sua vida pratica. Por meio da ementa de eixos
norteadores que expressam um conjunto de conhecimentos a serem abordados, orientando as
atividades formativas, os saberes do trabalho do aluno direcionam as praticas curriculares.

Ante o0 exposto, deduz-se como se processa essa relacdo dentro da experiéncia
educacional na comunidade de Porto Alegre, isto €, como o trabalho material se relaciona com

o trabalho intelectual. Atente-se a ementa de um dos eixos trabalhados:

Estudo das relagfes sociais no processo histérico de producdo econdmica
e cultural da agricultura familiar, seus problemas e potencialidades
culturais nas dimensdes de género, etnia, geracéo e de identidade. Estudo
das ocupagcdes e transformacdes do ambiente das diferentes concepgdes de
agricultura familiar e das relagBes campo-cidade. (BRASIL, 2008, p. 28).
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Como se constata, 0s saberes propostos para as alternancias pedagogicas nesse €ixo
partem de conhecimentos do mundo do trabalho do aluno, em que a agricultura familiar é o
centro de todas as abordagens, dialogando com as questdes sociais, historicas e econémicas que
atravessam a mesma; e, ainda, trabalha as potencialidades culturais, partindo de elementos do
género, etnia, geracdo e identidade do aluno. Traz uma abordagem em torno do meio ambiente,
suas ocupac0es e transformacgdes do mesmo. Retrata as diferentes concepgdes de agricultura
familiar e a relacdo do campo com a cidade. Tome-se por inicio, a observacdo da Mandala

abaixo:

' l“'e
# Géneros Textuais # Letras do Alfabeto
# Pontuagdo ; :
% Substantivos #A"’:’gc
# Tempos-Verbais # Numero
_ #Interpretagao Textual # Dias da Semana

# O Solo e ¢ Meio Ambiente
# O Ciclo da Vida

# Seguranca Al

# A relaca

com o meic A

# Cultura
# Pesquisa
# Datas Comemorativ

Figura 18: Mandala de planejamento dos professores.

Fonte: Construida a partir da pesquisa dos alunos do PPCST — Portfélios dos professores.

Tém a intengdo de demonstrar a Mandala acima, com o intuito de proporcionar uma
visualizacdo de como os contetidos escolares dialogam com o mundo do trabalho do aluno,
através das areas de conhecimento, em que se pode alcancar, ao centro, o eixo: agricultura
Familiar: identidade-comunidade (saberes do mundo do trabalho do aluno), em didlogo com os
conteldos escolares trazidos pelas varias ciéncias do conhecimento, isto é: portugués,
matematica, geografia, histdria, ensino das artes, ciéncias, ensino religioso e lingua inglesa.
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Pode-se observar contetdos que trazem uma contextualizacdo da agricultura familiar
em Porto Alegre, no Brasil e no Mundo. Expde impactos ambientais no meio ambiente e na
comunidade, discute a mudanca do meio através do trabalho humano (percebendo a mudanca
do espaco fisico da comunidade) etc. Como se V€, aprendizagens que promovem ao aluno
conhecer e refletir sobre a realidade da agricultura familiar e sua relagdo com o meio ambiente,
o tipo de agricultores que sdo, como a agricultura se relaciona com processos histéricos,
politicos e culturais; o conhecimento de como podem adquirir a seguranca alimentar.
Aprendizagens que saem do global e vém para o local, significando ao aluno que é agricultor,
permitindo que eles se conhegam e se instrumentalizem quanto aos saberes da sociedade.

Também, acentua-se outros conhecimentos escolares como: Géneros textuais,
interpretacdo textual, pontuacdo, substantivo, tempos verbais, espaco geografico, letras do
alfabeto, artigo, numero, dias da semana em inglés. Aprendizagens pertinentes para
instrumentalizar o aluno quanto a producdo e escrita formal de textos, interpretacdo e
organizacao textual, elaboracdo de documentos, dominio da linguagem verbal, leitura de
mundo, atraveés das diversas linguas etc. Do mesmo modo, conhecimentos como: a importancia
de uma vida em comunidade e como essa deve se proceder; conhecimentos biblicos (versiculos
de unido e harmonia), datas comemorativas das comunidades catélicas e evangélicas,
confeccdo de cartazes etc.

Portanto, ao propor a qualificacdo social e profissional, o PPCST, enquanto escola,
atribui ao aluno o direito aos conhecimentos e saberes do mundo do trabalho, ja que toda
instrugdo, seja ela qual for, é dada pela acdo humana. Dessa maneira, o trabalho a que se esta
se referindo, é o trabalho como producéo da existéncia humana. Por conseguinte, o eixo de todo
conhecimento é o trabalho humano. A vista disso, “o direito ao trabalho é inerente a condi¢do
humana, ¢ um direito humano. (ARROYO, 2007, p. 26), “que vai além de uma dimensdo
técnica, mas sempre social”. (Brasil, 2008, p.44).

Por isso, o trabalho como principio educativo, orienta o desenvolvimento do programa
tedrico-metodoldgico, de modo a resgatar os valores do trabalho coletivo, contribuindo para o
fortalecimento da agricultura familiar e o desenvolvimento sustentavel do aluno, bem como
para a autonomia e o0 empoderamento dos jovens agricultores familiares, por intermédio de sua
participacao social e politica. Nessa logica, 0s eixos gerais articuladores estdo associados aos
temas do trabalho e da cidadania, em que a criatura principal é o aluno enquanto sujeito
historico, que tem problematicas e potencialidades. Sendo assim, ndo é um ensino técnico, mas
voltado para a vida pratica do aluno, pois “formar é muito mais que treinar o educando no
desempenho de destrezas”. (FREIRE, 1996, p. 14).
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A grande questdo é que essa proposta metodoldgica, isto &, a pedagogia da alternéncia,
através da relacdo entre trabalho e educacdo, proporciona ao aluno executar em sua préatica
diaria o trabalho manual e intelectual. Desse modo, “acredita-se ser possivel afirmar que nédo
existe trabalho sem educacéo, tampouco educacao sem trabalho [...], nessa dinamicidade que
0 conhecimento sistematico passa a ter necessariamente ligagdo clara com 0 processo
produtivo”. (SILVA e da PEREIRA, 2005, p. 186).

Todavia, a decidida econdmica que precariza o trabalho, também faz 0 mesmo com
o0 sistema educacional; mas, a proposta do programa provoca uma outra rea¢do, traz um sistema
de ensino com praticas curriculares que aproximem o mundo do trabalho dos individuos, porém
de modo que estes sintam que, através daquele, possam resolver seus problemas sociais e
transformarem suas vidas. Isto posto, o trabalho realmente se volta a servico de beneficios aos
sujeitos, e ndo do modo que vem sendo imposto na sociedade, onde quem ndo se insere no
sistema, fica a margem de tudo.

A seguir, mostrar-se-& algumas atividades dos alunos (através de imagens) que
fluiram de algumas aprendizagens dos eixos trabalhados, demonstrando como a escola aplicou
os saberes do mundo do trabalho, proporcionando-lhe um outro sentido e fortalecendo sua

cultura.

Figura 19: Atividade dos alunos sobre as plantas medicinais da comunidade.
Fonte: Silvana Goncalves, agosto de 2016.

A atividade acima partiu do Tema Gerador: Gestdo da propriedade. Durante a
pesquisa, os alunos observaram, na fala dos moradores da comunidade, que as plantas
medicinais ainda sdo muito utilizadas como praticas culturais, pois, como o posto da

comunidade, frequentemente, ndo tem remédio e a distancia até a cidade é grande para a
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compra de medicamentos, 0 uso dessas plantas ainda € bem preponderante. Sdo saberes
tradicionais que vém das vivéncias dos moradores, auxiliando na sua satde. Assim, a proposta
da atividade foi coletar amostras de plantas medicinais, presentes na comunidade, e estuda-las.
Um dialogo entre o saber cientifico e os saberes tradicionais, a fim de perceber e fortalecer sua
eficiéncia terapéutica no uso de tratamento de enfermidades, refletindo sobre a sua utilidade;
desmistificando a ideia de supremacia dos remédios farmacéuticos como mais eficazes.

Foram estudados as funcbes e os nomes cientificos das plantas, incentivando a
continuacdo do plantio das espécies, inclusive pelos jovens do programa que ndo realizavam
essa pratica. Podendo-se ver, na imagem das plantas como: Babosa (Aloe Vera) bom para
feridas, queimaduras e inflamagdes na pele; Camomila (Matricaria Chamomilla) usada para
ansiedade, insonia; Quebra-Pedra (Phyllanthus Niruri), usada para calculos renais e infeccdes
urinarias; Boldo (Plectranthus Barbatus), usada para problemas digestivos, azia e indigestao;
Gengibre (Zingiber Officinale), usada para rouquiddo e problemas na garganta; e, outras
variedades de plantas, conforme um dos alunos explica.

Veja-se a proxima atividade:

Figura 20: Atividade dos alunos através da oficina de tecer paneiros.
Fonte: Silvana Gongalves, dezembro de 2016.

De acordo com o pensamento de Vygotsky (1991), a zona de desenvolvimento
proximal consente ao sujeito ampliar, negar ou superar um conhecimento, a partir do
conhecimento anterior, ou seja, para a psicologia historico-cultural, o educando em contato

com sua cultura adquire conhecimentos que podem ser ressignificados no contexto escolar ou
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construirem-se novos significados. Desse modo, constata-se, na imagem acima, a cultura
dentro da sala de aula; porém, ndo é qualquer cultura. E o saber do aluno quilombola, da
comunidade dele.

A oficina surgiu durante o Eixo Tematico: Desenvolvimento Sustentavel e solidario,
com enfoque territorial, onde o aluno foi convidado a conhecer os saberes da cultura desse
manejo, isto €, a confeccdo do paneiro de tala de guaruma, retirada de plantas fibrosas da
prépria natureza, uma vez que se verificou, durante a pesquisa, que 0 paneiro, a peneira, 0
tipiti, instrumentos na producéo da farinha, fundamentais no manejo da mandioca, que sdo de
grande importancia aos agricultores da comunidade, é constantemente comprado na feira da
Vila de Juaba ou na area urbana da cidade cametaense.

A oficina trouxe os mais velhos da comunidade para ensinar, aos alunos jovens, essa
pratica que € tdo cultural, mas que, percebe-se, estar se perdendo, inabilitando os mais jovens
de produzir esses utensilios de trabalho. Entdo, a atividade demonstra a possibilidade de os
alunos dialogarem com a sua cultura, presente na sua zona de desenvolvimento proximal,
podendo amplia-la e, com isso, fortalecer esse saber local. Alguns saberes escolares também
foram trambalhados como cultura e tradigdo, a saber, mercantilizacdo da cultura, identidade do
campo etc. Assim sendo, o objetivo principal foi fortalecer esse saber a partir dessa préatica
cultural e agricola, estimulando o desenvolvimento sustentavel; as formas de organizacéo para
o trabalho com produtos artesanais, extraidos da natureza para ampliar a renda da comunidade.
A seguir na figura 21 apresentar-se-a outra atividade.

Pode-se observar, figura 21, os utensilios utilizados na producdo da farinha, como o
catitu, a tabua de coar, o forno ralo e a muguca, construidos pelos alunos. O trabalho foi fruto
do tema gerador: o cultivo da mandioca, em que os educandos aprenderam, nas aulas, a como
agregar mais valor a farinha vendida por eles, sua principal fonte de renda na comunidade. As
aprendizagens resultaram de novos conhecimentos adquiridos, baseados nas aulas e
orientacbes técnicas agricolas. Constatou-se que muitos moradores na comunidade ndo
apresentavam muito cuidado ao manipular a mandioca e os utensilios utilizados para a
producdo da farinha, incluindo muitos dos alunos. A saber, no que se refere a limpeza dos

instrumentos utilizados, formas de armazenamento, manipulagéo etc.
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Figura 21: Atividade dos alunos sobre o preparo da farinha e a manipulacdo de seus utensilios.
Fonte: Silvana Gongalves, agosto de 2016.

Sendo assim, o objetivo da aula foi repassar informacdes técnicas para que a farinha
tenha mais qualidade e se torne um bom produto alimenticio, assim como, o correto manuseio
dos instrumentos utilizados para a manipulacdo da mandioca. Igualmente, proporcionou-se
informagdes de formas de organizagdo comunitaria, no sentido de integrar mais valor ao
produto, pois, muitas das mercadorias fabricadas e vendidas pela comunidade € repassada para
atravessadores, que compram barato e vendem mais caro, posteriormente. Logo, o produtor,
sem perceber, acaba perdendo muito do valor investido em seu lote e no plantio, que necessitou
de conhecimentos matematicos referentes a espacamento, método consociado, rotacdo de
culturas, tipos de cultura de plantio e criagdo etc. Portanto, como se vé, formas de organizar a
propriedade dos alunos e moradores, com suas praticas agricolas. Atente-se para outra

atividade:
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Figura 22: Atividade dos alunos na construcéo inicial da horta comunitéria.
Fonte: Silvana Gongalves, dezembro de 2016.

Figura 23: Atividade dos alunos na construcao da horta comunitéria.
Fonte: Silvana Gongalves, dezembro de 2016.

Os saberes trabalhados no tempo-escola sobre o cultivo de horticulturas, refletiram na
horta comunitaria acima, permeando essa pratica no calculo de éarea, espagamento de plantio
adequado, uso das quatro operacgdes para a soma da propriedade etc. O experimento resultou
do tema gerador: Comunidade, resultando em dois objetivos: 1. Concretizar um experimento
agricola voltado ao consumo dos alunos do programa (unindo as comunidades catélica e
evangélica num mesmo projeto); 2. Possibilitar aos alunos conhecimentos técnicos das ciéncias
agrarias, num estudo de solo, a fim de que tais educandos, a datar do experimento, pudessem

construir em seus lotes sua prépria horta e, assim, aumentar sua renda. O cultivo da horta
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iniciou e terminou, transpondo todos o0s eixos do projeto. Foi 0 Unico experimento
agroecologico do programa na comunidade. Fruto de muito félego e dedicacdo dos alunos, que
se voltaram a construcdo do mesmo, observando com atencgdo as aulas tedricas e orientagdes
do professor das ciéncias agrarias no tempo-escola e, futuramente, construindo, na pratica, cada
etapa da ac¢do, numa aplicacdo, assim, dos novos saberes aprendidos e, portanto, obtendo a
possibilidade de gerar mais uma renda para sua familia e diversificar a sua producéo agricola.

Diante das atividades demonstradas acima, percebe-se, tal qual Saviani (1994), que
ndo se pode fazer uma distincdo entre trabalho e educacdo isoladamente, uma vez que, na
medida em que o ser humano pratica a acao, ja elabora um pensamento de execucdo, por
conseguinte, planeja para agir. Desse modo, realiza as duas a¢gdes concomitantemente.

Partindo desse pressuposto, essa dinamica, ao longo do processo, vai exigindo do ser
humano novas maneiras de criar e recriar instrumentos de trabalho, para a realizacdo de
servigos. Com isso, sua compreensédo sobre a realidade aumenta, permitindo-lhe se apropriar
da natureza, transformando-a de acordo com suas necessidades. Pereira da Silva (2005, p.186),
ainda afirma que “essa emergéncia do processo sistematico e cientifico, passa a ser um
elemento crucial, tanto no sentido de criacdo e recriacdo de novas alternativas sociais e também
de trabalho, tanto como instrumento decodificador do ja existente”.

A contar dessa afirmacéo, é possivel contemplar o dialogo dos conhecimentos entre
educacdo e trabalho (intelectual e manual), auxiliando na vida dos alunos, em que o0 mundo do
trabalho dialoga com os saberes cientificos, por intermédio das préaticas culturais e agricolas
desse educando dentro da escola, proporcionando saberes melhorados que o auxiliardo na vida
cotidiana, como a confeccdo de paneiros, incentivo ao plantio das plantas medicinais, a horta
comunitaria, o melhor manejo no cultivo da mandioca e a producédo da farinha para agregar
valor ao produto, formas de organizacdo de cooperativas, associaces, conhecimentos
matematicos etc. Apenas alguns exemplos destacados como significativos aos alunos.

Ao concluir tal reflexdo, ratifica-se a frequente relacdo entre o trabalho manual e
intelectual, doravante um curriculo escolar que permite uma integracdo de saberes, em que
trabalho e educacdo se complementam, e ndo existem isoladamente. O mundo do trabalho
norteia as agdes escolares do programa, em que a agricultura familiar esta intrinsicamente
ligada a prética de ensino do aluno, ndo havendo, portanto, aprendizado sem essa relacdo, ja
que a mesma auxilia na formacéo social e profissional desse aprendiz, para que haja tanto o
aprendizado de conhecimentos do ensino sistematizado, aquisi¢cGes necessérias para a eficiente

atuacdo diante dos problemas da sociedade, quanto o fortalecimento de seus saberes e a
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(re)construcdo de novos que o auxiliem em suas atividades praticas e cotidianas na agricultura
familiar e na vida.

Portanto, o PPCST tem o objetivo de motivar o aluno a permanecer em comunidade,
onde a sua histdria foi construida, no espaco de terra que foi de seus antepassados e que esta
repleto de um significado cultural, um ambiente de relagdes sociais; porém, contudo, ndo se
contentar com a realidade dessa comunidade, buscando transpor as barreiras de preconceito
social, erguidas pelas gestdes de muitos governos, tendo total clareza de sua condi¢do, mas
também de seu valor, enquanto cidadao de direitos, empoderando-se, no sentido de definir os
instrumentos de luta que beneficiardo tanto ele quanto o seu lugar de vivéncia, revelando,

assim, “a for¢a que vem do campo”.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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O estudo construido trouxe algumas consideracbes a respeito da realidade
educacional do campo, que ainda é de muita resisténcia e enfrentamento politico. Resultados
que apareceram e foram expostos, no decorrer do estudo realizado, fazendo-se necessario,
agora, um percurso em recorda-los.

Foi possivel a percepcdo de que o espaco rural poucas vezes vem sendo considerado
pertinente na agenda politica do pais.

Em relacdo a educacdo do campo, entdo, observou-se muitas problematicas existentes,
ainda, na trajetéria de um ensino contextualizado ao aluno. NUmeros expressivos foram
apontados, revelando uma contradicdo efetiva, presente, entre a realidade educacional do
campo e a da cidade, a exemplo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), em
2006, que revelou a existéncia de mais de seis milhGes de jovens agricultores na faixa etaria
de dezoito (18) a vinte e nove (29) anos, em que, 26,16% ndo concluiram a primeira etapa do
ensino fundamental, e 61,80% n&o terminaram a segunda etapa. Enquanto que os jovens da
cidade, 18% e 30%, respectivamente, ndo concluiram os dois seguimentos do ensino
fundamental. Como se pode visualizar, uma disparidade bem expressiva ainda. Apresentou-se,
também, outras situacdes problemas, presentes na educacdo campesina, como a primazia pela
exclusividade de escolas multisseriadas, com professores unidocentes, pouco qualificados e
mal remunerados; ademais, a organizacao curricular impropria para a diversidade sociocultural
do aluno e outras mais.

Todavia, demonstrou-se que a Educacao no Brasil e na Amazénia vem tentado resistir
a essa sensacdo de abandono do poder publico. Grupos de movimentos sociais e organizagdes
ndo-governamentais do campo tém se organizado, diante das condi¢fes de desamparo e/ou
falta de atengé@o dos governos, e se mobilizado pela constru¢do de um novo projeto nacional,
com a proposta de que a educacdo do campo contribua para recolocar a importancia do meio
rural na agenda politica do pais. Destacou-se alguns grupos como: MST, CNBB, UNICEF,
UNESCO, CPJ, CONTAG, EFA’s, CEFFA’s, MAB, CUT etc, que vém lutando em defesa de
um saber diferenciado, pautado em uma vertente de educagdo popular freiriana, em prol da
garantia dos direitos publicos dos povos do campo, proporcionando estimulos para que esses
individuos se impulsionem na expectativa de mudar o contexto negativado que lhes foi
imposto.

Nesse contexto, surgiu 0 movimento politico: “Por uma Educagio Basica do Campo”,
com o compromisso de discutir e levantar a bandeira da educacdo para essas populagdes,
enquanto politica social, pelo direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a cultura e a educacéo.

Uma luta por préaticas inovadoras e sérias que estejam atreladas ao movimento social e cultural
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do campo. Esse compromisso com a educagdo do campo repercutiu na | Conferéncia Nacional:
Por uma educagdo do campo, em Luziénia (GO), em julho de 1998; fruto de varios encontros
estaduais, em que diversas instituicbes e movimentos sociais, que trabalham com a educacgéo
no meio rural, se organizaram para trocar experiéncias e compartilhar as problematicas mais
comuns entre eles.

A mobilizagdo trouxe algumas conquistas para as populagdes do campo, como a
aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(DOEBEC), através da Resolucdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril de 2002, que representou
um novo marco nas politicas publicas da educac¢do do campo. As aprovacgdes das Diretrizes
Operacionais apontam as proposicdes legais para essa educacdo, ndo apenas na dimensdo
educativa, mas, também, no que diz respeito a uma politica nacional de inclusdo, respeitando,
igualmente, as populacGes campesinas quanto aos seus direitos histéricos, sociais, politicos,
culturais e territoriais.

No entanto, ainda destacou-se que, apesar da conquista legal, ainda se pode vislumbrar
que a inclusdo dos povos do campo, no texto da Lei, ndo tem significado, garantia de recursos
e atencdo ao desenvolvimento de um projeto de educacdo do campo por parte dos agentes
executores.

No ambito de um projeto educacional, destinado a realidade do aluno do campo,
mostrou-se, neste estudo, o Programa Projovem Campo Sabres da Terra, suas diretrizes
curriculares, metodoldgicas, Tempos formativas e PPP, direcionados ao aluno do campo, na
faixa etaria de dezenove (19) a vinte e nove (29) anos, e agricultores familiares para a formacao
social e a qualificacdo profissional; pautado em uma proposta curricular de integracdo de
saberes entre 0 mundo do trabalho do aluno campesino e as areas de saberes escolar, por meio
de Eixos tematicos, em que a matéria prima do ensino fosse a realidade do sujeito campesino,
dando sentido a relacéo trabalho e educacédo e ao carater emancipatério do ensino.

Foram apresentados, também, o percurso contextual, em que a educagdo do campo,
no municipio cametaense, vem se delineando, destacando-se os dados apresentados pela
Secretaria Municipal de Educacéo, que apesar de, a priori, demonstrarem resultados positivos
de aprendizagem do aluno do campo, ainda sdo inexpressiveis, considerando-se o periodo
visualizado de seis (06) anos, em que ainda vislumbrou-se algumas problematicas expressivas
em relacdo a essa educacdo, neste cenario, como nimeros de escolas que vém diminuindo nas
comunidades campesinas, transportes escolares, que ainda nao refletem a demanda e a
qualidade necessarias para 0S seus usuarios, provocando, assim, a evasdo escolar e o

comprometimento do ano letivo; a localizacdo de escolas em espacos inapropriados ou que ndo
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possuem qualidade de ensino e de escolas com caracterizacdo de ensino multisseriado e
multietapa, que exige mais do empenho docente.

Entretanto, infere-se que 0 municipio tem se aproximado, em alguns momentos de sua
historia, de uma concepcdo de educacdo democratica, de forma positiva. Entre 2001 e 2004,
durante o governo de frente popular, Cameté vivenciou a proposta de orientacdo politica da
educacao da Escola Cad-Muté - escola cidadd. Um projeto ousado que trouxe perspectivas para
0s sujeitos campesinos, promovendo a aproximacao entre cidade e campo; uma argumentacdo
politica que negligenciou as alegacOes elitistas que, historicamente, o municipio vinha
vivenciando. Essa proposta politico-educativa foi fruto das lutas dos movimentos sociais
locais, ideias educativas com uma visdo ampla, ressaltando a identidade do povo, seu
conhecimento, no fortalecimento da formacao da cidadania, mantida nos principios culturais,
gue fomentavam a criacdo de um novo ensino, uma nova concep¢ao de sociedade, baseada na
coletividade dos sujeitos que formam diferentes comunidades. Porém, expfs-se que a
experiéncia ndo durou muito, pois, culturalmente, os governos locais rompem as politicas
providas por outros governos, sem dar continuidade a programas ou acfes governamentais
anteriores, um panorama que representa estagnacdo social e educacional, efeito de questdes
partidarias, individuais ou coletivas e que precisa de enfrentamento.

Nessa conjuntura, demonstrou-se que, atualmente, Cameta tem em vigéncia o Plano
Municipal de Educacdo, uma politica local para dez (10) anos de educacdo (2015 a 2024),
resultado da VI conferéncia Municipal de Educacdo, realizada em abril de 2015, através do
Férum Municipal de Educacdo de frente popular do, entdo, governo do Partido dos
Trabalhadores, por intermédio da Lei N°: 274 de junho de 2015, em que estdo contidas treze
(13) metas e 168 acdes estratégicas, resultado da ampla discussao popular, por meio de diversos
setores e segmentos da sociedade cametaense.

Diante do exposto, provocou-se que as experiéncias vivenciadas no municipio da
educacéo popular ganharam relevéncia e sentido para homens e mulheres campesinos, a datar
da presenca do poder publico, relevante aspecto na construcéo de politicas publicas. Nesse
sentido, é preciso um posicionamento pertinente diante de governos que estejam
comprometidos com um projeto emancipatério de educacgéo, voltado a essas questdes.

Em relagéo a experiéncia educacional que veio sendo vivenciada na edigdo 2014 do
PPCST, na comunidade de Porto Alegre, inferiu-se, neste estudo, um olhar para essa
experiéncia local, em relacdo ao curriculo que permeou sua pratica de ensino.

Ao que se percebeu, o curriculo do programa se fez presente em suas bases

conceituais, metodoldgicas, voltado para a integracdo de saberes destinados a qualificacdo
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social e profissional do aluno, desde uma vertente educacional popular, dando verdadeiro
sentido a educacao, quando:

Permitiu o fortalecimento dos saberes tradicionais, bem como das préaticas culturais e
agricolas do aluno agricultor, dando visibilidade aos seus saberes e praticas sociais diarias nas
aulas do programa;

Dialogou com a realidade do aluno, abordando, por meio dos conhecimentos
escolares, o mundo do trabalho e sua cultura, compreendendo-se, assim, uma relacdo constante
entre os saberes do trabalho (senso comum) e os saberes escolares (conhecimento cientifico),
utilizados nos momentos educativos, sem a preponderancia de um sobre o outro, em que,
inclusive, em alguns momentos, houve uma negociacao de saberes e até um convencimento
entre os professores e 0s alunos, numa relacéo horizontal e de afeto entre eles;

Possibilitou a criacdo de novos saberes para o fortalecimento das préaticas vivenciais
dos alunos, no sentido de que estas ndo se percam e sejam melhoradas e/ou ressignificadas, ou
seja, aprendizagens que os instrumentalizaram a melhorarem suas praticas diarias de vida e de
trabalho, e, ainda, permitiram um posicionamento diante de sua realidade, bem como a
construgdo da percepgao do “eu”, do “seu valor” e da sua cultura;

Promoveu um estimulo de aproximacdo com o verdadeiro sentido dado a educacéo,
que reside em se contrapor a modelos convencionais direcionados, unicamente, aos meandros
do capital. Desse modo, o aluno foi provocado, estimulado a uma mudanca de atitude, um
estranhamento politico e um enfrentamento social do que, historicamente, o colocou na
condicdo de excluido ou atrasado, desmistificando a ideia de que, quem mora na roga nao
precisa de ensino.

Diante disso, percebeu-se tal concretude do curriculo, isto é, a sua materializacao
pratica quando das vozes dos sujeitos, uma vez que concebeu-se falas significativas sobre o
sentido da educacdo para cada um em particular, com alocucfes em torno de uma valorizacdo
de si e da sua comunidade, bem como de sua cultura e de seus saberes. Uma aplicabilidade
pratica de conhecimentos apreendidos no programa, que, de alguma forma, foram sendo usados
na vida cotidiana do aluno, dentro e fora da escola. Uma postura de mudanca de consciéncia,
percebendo a realidade que o esta arrendando e como pode sair dessa condi¢édo de ingenuidade.

Foi possivel perceber, ainda, que a concepcdo de educacdo do campo, enquanto
politica publica, permeou as vozes dos executores das praticas curriculares, que demonstraram
um olhar positivado e reflexivo para os jovens campesinos, intimidade com 0s processos
metodoldgicos do programa, com as bases conceituais e com o curriculo de integracdo de

saberes, atraves de uma vivéncia com questbes ligadas ao campo ou, ainda, por uma
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predisposicdo em aprender ou uma afetuosidade com o campo; um envolvimento sentimental,
realmente, muito forte entre os responsaveis pelas préaticas curriculares e os alunos.

Assim, dentre os resultados deste estudo, percebeu-se que as atividades curriculares
desenvolvidas pelo programa vém cooperando na vida dos campesinos, respeitando seus
saberes tradicionais que vém do trabalho e das préticas culturais; bem como identificou-se,
identicamente, que algumas proposicOes, orientadas pelas Diretrizes Operacionais da
Educacao do campo, vém se concretizando, no que tange a garantia de direitos educacionais
préprios aos povos do campo; porém, faz-se uma ressalva, a de que, programas como este,
precisam ser ampliados por meio de politicas publicas efetivas, para que possam ter a
oportunidade de ascender socio, politico, econémico e culturalmente na sociedade.

Todavia, sabe-se que as dificuldades de uma educacdo nessa vertente popular ndo sdo
poucas e perpassam por problemas de cunho administrativo, pessoal e financeiro. Em Porto
Alegre foi possivel perceber-se problematicas nesse ambito, como pessoal sem qualificacéo
profissional para atuar em suas funcGes especificas, consequéncia de uma cultura eleitoral
muito forte no municipio. Uma problematica que poderia ter se tornado preocupante, caso ndo
houvesse outros profissionais engajados nas questfes da educacdo do campo e com experiéncia
na area, para dar o pontapé inicial no inicio do percurso, pois, é preciso que 0s executores das
praticas curriculares compreendam as bases conceituas e metodoldgicas da mesma. Por outro
lado, ressalta-se, também, que o envolvimento e a intimidade desses profissionais com essa
realidade, através de um conhecimento de mundo, foi preponderante.

Nessa continuidade, também, a auséncia de transporte para professores e alunos,
atrasos em pagamentos de salarios e bolsa-auxilio, falta de merenda escolar etc. Dificuldades
que apareceram no decorrer do processo, exigindo a necessidade de um enfrentamento pelos
gue vestiram a camisa da educacdo do campo, ou seja, 0s educadores, 0s coordenadores e 0s
alunos, que vieram em busca de seus direitos, driblando, pessoalmente, tais obstaculos.

Salienta-se que ndo se identificou a existéncia de tantas problematicas na experiéncia
educacional na comunidade de Porto Alegre, ao que, deduziu-se ter ocorrido, por se tratar de
uma comunidade quilombola com uma associagdo de moradores atuante, consciente de seus
direitos e, ainda, completamente envolvida e empenhada num processo educativo que
compreenda a comunidade e os alunos.

No entanto, é preciso evidenciar que projetos como o Saberes da Terra necessitam do
comprometimento de todos no percurso de formagéo, reclamando, nesse sentido, de uma
resisténcia a posturas politicas que ndo tém em seu projeto governamental uma conduta social,

politica e humana, que esteja a favor de praticas dominantes de ensino.
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E preciso motivar essas questdes perante os poderes plblicos, para que estes ndo
continuem apéticos, diante de tantas evidéncias das necessidades desses povos, forcando-os a
promoverem politicas publicas necessarias aos sujeitos do campo.

Eis ai o porqué da importancia das experiéncias exemplificadas, porquanto constituem
contribui¢cbes fundamentais para uma escola do campo, emancipatoria, reivindicativa e
singular. Uma escola que seja um espaco politico e pedagdgico ao mesmo tempo, em que 0
tempo-escola e o tempo-comunidade se equacionem, onde professores e professoras assumam
uma identidade cultural que Ihes pertence e que os (as) educadores (as) desenvolvam praticas
alternativas de ensino que desmonte a linguagem da légica da dominagdo (GIROUX E
MACLAREN, 1995).

O PPCST é um projeto de educacdo do campo, foi muito mais do apenas um programa
implantado no campo, mas que, fundamentalmente, desponta em suas proprias estruturas
devido as necessidades e perspectivas das popula¢des rurais. (PETTY et al, 1981).

Assim, finalizamos com a certeza que é necessaria uma escola do campo possivel, uma
escola que leve em conta as peculiaridades e caréncias dos (as) aluno (as) e a elas se adapte nas
metodologias, nos contelidos e na organizacdo do processo pedagogico (ARROYO, 1991), e
que, a0 mesmo tempo, reconheca e valorize o significado social das manifestacfes culturais e
atenda aos interesses coletivos daqueles que dela possam e querem se beneficiar é tarefa dos

movimentos sociais e da educacdo do campo.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE LIVRE ESCLARECIMENTO PARA OS
ENTREVISTADOS SOBRE A PERQUISA.

Universidade Federal do Para
Campus do Tocantins/Cameta
Centro de pesquisa do Tocantins Cameta
Programa de Pds-graduacao em Educacdo e Cultura (PPGEDUC)

TERMO DE LIVRE ESCLARECIMENTO
Estudo sobre o Curriculo do Programa Projovem Campo Saberes da Terra
relacionados aos saberes tradicionais, praticas culturais e agricolas.
Sou Professora pela Secretaria Municipal de Educagdo de Cameté/Pa e faco mestrado
no Programa de P6s-graduagdo em Educacgdo e Cultura (PPGEDUC) da Universidade Federal

do Pard. Estou conduzindo um estudo sobre as praticas curriculares desenvolvidas pelo
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Programa Saberes da terra, bem como, sobre sua influéncia na vida de alunos do campo. Para
tanto, a pesquisa consiste em entrevistar professores, alunos, coordenadores gerais e de turma;
e ainda na observacédo de atividades do programa na Comunidade de Porto Alegre, além da
coleta de informacGes gerais sobre o referido programa. Fica garantido que os entrevistados
ndo serdo identificados e tudo que for dito durante a entrevista permaneceré confidencial. O
entrevistado pode desistir de realizar a entrevista em qualquer momento sem que haja prejuizo,
principalmente quando ndo se sentir a vontade para continuar participando da pesquisa na
condicdo de informante. Este formulario serve para comprovar que vocé esta de acordo em ser

entrevistado e em participar integralmente da pesquisa.

Cametd, de  de 2017.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Silvana Souza Gongalves

Instituicdo: Universidade Federal do Para (UFPA)
Endereco: Travessa S&o Jodo n°. 275, Bairro: Matinha
Telefones p/contato: (91) 993647966

(Assinatura) Silvana Souza Gongcalves

Do (a) voluntario (a) ou responsavel legal (Pesquisadora)

APENDICE B: ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM COORDENADORES (AS) E
FORMADOR.

Identificacéo:
Nome: Idade:
Formacao: Profissdo:

Questdes:

1. Qual a sua formagéo e experiéncia com a educagdo do campo?

2. Qual a sua concepcdo de educacdo do campo?

3. O que é curriculo?

4. Como vocé vé o aluno do campo?

5. Como se deu a implantacdo do Programa Saberes da Terra no Municipio de Cameta?

6. Quais as dificuldades encontradas ao longo da Edig&o do Programa?

7. Como foi construido o perfil da comunidade de Porto Alegre? E para que?

8. Qual o perfil dos alunos do programa?

9. Como esté estruturado o programa? Calendario, numero de alunos etc.

10. Quiais sdo as concepcdes curriculares que orientam o programa saberes da Terra que estao
voltados para uma proposta de uma pratica pedagdgica de educacdo do campo de jovens e
adultos agricultores?

11. Como o curriculo do PPCST foi trabalhado?

12. Como aconteciam as formag0es e planejamentos? Quais as dificuldades?
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13.0s professores entendem o curriculo e conseguem aplicar a metodologia do programa?

14. Em sua opinido o programa Projovem saberes da terra tem atendido aos interesses e
necessidades reais da vida do aluno agricultor interna e externamente a escola? Porque?

15. Vocé considera que as préaticas pedagdgicas do programa saberes da terra contribuem para
o fortalecimento dos saberes tradicionais, culturais e agricolas do aluno vinculando esses
saberes ao mundo do trabalho?

16. O programa saberes da terra tem contribuido para uma formagdo emancipatéria do aluno?
De que forma?

APENDICE C: ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES (AS).

Identificacéo:
Nome: Idade:
Formacao: Profisséo:

Questdes:

1. Qual a sua formagéo e experiéncia com a educagdo do campo?

2. Qual a sua concepcdo de educacdo do campo?

3. O que é curriculo?

4. Como voceé vé o aluno do campo?

5. O que s&o os conhecimentos escolares? Pra que servem?

6. Qual o significado do conhecimento escolar para vocé? E para os seus alunos?

7. Quais dificuldades vocé identifica nos teus alunos? O que vocé tem feito em relacdo as
dificuldades encontradas?

8. Quais séo as concepgdes curriculares que orientam o programa saberes da Terra que estdo
voltados para uma proposta de uma préatica pedagodgica de educacdo do campo de jovens e
adultos agricultores?

9. Como o curriculo do PPCST foi trabalhado?

10. Como aconteciam as formacoes e planejamentos? Quais as dificuldades?

11.Vocé teve dificuldade em entender o curriculo e conseguir aplicar a metodologia do
programa?
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12. Em sua opinido o programa Projovem saberes da terra tem atendido aos interesses e
necessidades reais da vida do aluno agricultor interna e externamente a escola? Porque?

13. Vocé considera que as praticas pedagogicas do programa saberes da terra contribuem para
o fortalecimento dos saberes tradicionais, culturais e agricolas do aluno vinculando esses
saberes ao mundo do trabalho?

14. Quem sdo os seus alunos? Do que vivem suas familias?

15. Ha evasao no periodo do plantio ou colheita da mandioca?

16. o saber do trabalho do agricultor é usado nas aulas do programa?

17. O que vocé ensina aqui no programa, tem alguma relagdo com os conhecimentos da vida
do campo? Se afirmativa em que? Se negativa vocé pensa que devia ter? Por qué?

18. O que se ensina no PPCST pode empoderar o aluno e transformar sua realidade?

APENDICE D: ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS ALUNOS (AS).

Identificacéo:
Nome: Idade:
Formacao: Profissao:

Questdes:

. Qual o significado do campo para vocé?

2. O que é a educacdo do campo?

3. Vocé deseja estudar numa escola diferente ou ja estuda?

4. Vocé gosta das aulas do programa Saberes da terra? Dos professores? O

5. O que vocé acha dos conteudos que sdo trabalhados nas aulas pelos professores?
6

7

[EEN

. O que vocé faz/ou ja aprendeu nas aulas do programa que vocé usa na vida cotidiana?

. O que 0 PPCST mudou na sua vida?

. Qual o seu sonho hoje?

9. Quiais os saberes do aluno agricultor?

10. Como o PPCST trabalhou esses saberes?

11. O que vocé aprendeu no programa que fortaleceu seu saber e proporcionou um novo
saber?

12. Vocé trabalha? Em que? O que significa trabalho para vocé? O saber do seu trabalho é
usado nas aulas do programa?

oo
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13. Quais sdo as suas técnicas de trabalho? Com quem vocé aprendeu? O PPCST trouxe
alguma mudanga em suas técnicas.

14. O que foi ensinado no PPCST que vocé podde usar de forma concreta na sua vida?

15. O que se ensina no PPCST pode lhe empoderar e transformar sua realidade?

16. O que vocé aprendeu no programa, que tem alguma relacdo com os conhecimentos da
vida do campo? Se afirmativa em que? Se negativa vocé pensa que devia ter? Por qué?

APENDICE E: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O MEMBRO DA
COMUNIDADE.

Identificacéo:
Nome: Idade:
Formacao: Profissdo:

Questdes:

1. Qual a origem do lugar?

2. Como se deu o processo de formacédo de Porto Alegre, e ha quanto tempo esta comunidade
é formada?

3. Quem foram os primeiros moradores a povoar a comunidade de Porto Alegre? Como
adquiriam as propriedades?

4. Qual era a base econdmica da populacdo? E atualmente essa base econémica sofreu
transformacdes? Explique.

5. Em que trabalhavam o povo do Porto legre e atualmente?

6. Qual o significado do campo para a populagéo rural?

7. Quais eram 0s aspectos culturais do povo do Porto Alegre? E atualmente?

8. Quando surgiu a primeira escola no Porto Alegre? Quem foram os professores? Quais
séries funcionavam? Quantos turnos?

9. Como era tratado o0 ensino na escola?
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10. Os pais participavam da escola? Explique.

11. A comunidade tem posto de saude? Quando surgiu? Qual atendimento é dado?

12. Quando surgiram as primeiras manifestacOes religiosas? Quais existem atualmente?

13. Quais foram os primeiros movimentos sociais da comunidade de Porto Alegre?

14. Quais as organiza¢des ou movimentos sociais existem na comunidade?

15. Como acontece essa participacdo nos movimentos sociais? 3. E importante a organizagao
do povo em movimentos sociais? Por qué?

16. Quais beneficios foram adquiridos para o Porto Alegre via 0s movimentos sociais?
Exemplifique.

17. Qual o significado do Programa Projovem campo saberes da terra para comunidade? E
importante? Por qué?

18. Para que serve 0 que se aprende no programa?

19. Os ensinamentos oferecidos por ele tém alguma relacdo com a realidade local? Explique.
20. Qual o significado do Projovem para a associa¢do da comunidade e 0 empoderamento do
movimento quilombola?



